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Introduccion

En el 4mbito educativo, las metodologias tradicionales han sido durante mucho tiempo la
base de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Estas practicas, centradas principalmente en la
transmision de contenidos y en la memorizacion como herramienta pedagodgica, han sido
funcionales en determinados contextos y momentos histéricos. No obstante, en la actualidad,
diversos estudios han comenzado a cuestionar su eficacia frente a las demandas de una educacion
mas inclusiva, participativa y contextualizada (Zabala & Arnau, 2014). En entornos rurales,
particularmente, donde los estudiantes enfrentan realidades socioecondémicas complejas, este
enfoque puede resultar limitado para motivar a los alumnos y conectar el aprendizaje escolar con
sus experiencias de vida.

Este desfase entre los contenidos escolares y la cotidianidad del estudiante genera, en
muchos casos, desinterés, dificultades en la comprension conceptual y escasa aplicacion practica
de los saberes. Sabiendo esto, nos damos cuenta que las metodologias tradicionales no son, lo
suficientemente efectivas por si solas, por ello se nos dificulta adaptarnos a los contextos rurales,
en los cuales es esencial que el aprendizaje tenga una relacion directa con el entorno y con las
practicas culturales y econdémicas de la comunidad. En consecuencia, se hace necesario avanzar
hacia las propuestas pedagogicas innovadoras que integren el conocimiento académico con las
practicas sociales y naturales de los estudiantes.

Desde este ambito, la innovacion educativa emerge como una estrategia necesaria y
transformadora. Ya que esta, no solo, se basa en el uso de herramientas tecnologicas, sino que
también nos ayuda a tener una mirada critica a las practicas habituales y la busqueda de nuevas
formas de fomentar el aprendizaje significativo. En este sentido, la innovaciéon social en la
educacion rural se consolida como una via para construir propuestas pertinentes, participativas y
sostenibles. Segiin Rodriguez-Cardoso et al. (2019), las experiencias pedagdgicas contextualizadas
pueden tener un efecto directo sobre la motivacion escolar, el sentido de pertenencia y la
permanencia estudiantil.

Basandonos en la estrategia de la huerta escolar agroecologica, se ve representa una
alternativa pedagogica que combina el aprendizaje activo con la sostenibilidad ambiental y la

participacion comunitaria. Llevando a cabo una nueva vision para los estudiantes ya que esta le



permite aprender haciendo, observando y experimentando los procesos naturales, ya que este nos
permite relacionar conceptos propios de areas fundamentales como son la matematica, las ciencias
naturales y el lenguaje. Ademads, su enfoque transversal facilita la integracion curricular,
fortaleciendo competencias académicas, habilidades sociales y valores de cooperacion y
responsabilidad.

En el caso del Centro Educativo Rural Cielo Azul, ubicado en Necocli, Antioquia, se ha
identificado un contexto donde los estudiantes enfrentan retos importantes asociados al bajo
rendimiento académico y la desmotivacion, especialmente en las areas de lenguaje y matematicas.
Esta realidad podria estar vinculada o asociada a la falta de contenidos escolares y a la falta de
comunicacion entre estudiantes, otro factor seria la falta de recursos en cuanto a la pedagogia y la
transformacion de infraestructura; a pesar de todos los esfuerzos del ente educativo (MEN)
ministerio de educacion nacional, de adaptar diferentes estrategias al contexto rural como las guias
flexibles desde 2010; su impacto ha sido parcial, debido a que atn se siguen utilizando los métodos

tradicionales y a la escasa implementacion de nuevos modelos de innovacion escolar.

Por dicha problematica, con el presente proyecto proponemos disefiar ¢ implementar una
huerta escolar agroecologica; como estrategia de educacion educativa; esta propuesta busca
fomentar y mejorar el aprendizaje estudiantil, para mejorar la motivacion y el rendimiento
académico de los estudiantes por medio de la combinacion de actividades practicas y
contextualizadas. La idea principal de estes estudio es que la huerta escolar no sea un espacio de
cultivos o siembras de hortalizas, si no un espacio educativo donde los estudiantes puedas aprender
y aplicar diferentes conceptos, desarrollando y descubriendo nuevas habilidades en lo cual puedan
reflexionar sobre su entorno.

La investigacion se desarrollara con un enfoque metodoldgico mixto, de disefio cuasi-
experimental, que integrara instrumentos cuantitativos (pre-test, post-test y encuestas) y
cualitativos (entrevistas y observaciones) para evaluar el impacto de la intervencion. Se espera que
este modelo contribuya a evidenciar como una estrategia pedagogica contextualizada puede incidir
positivamente en la educacion rural, promoviendo el desarrollo integral de los estudiantes y
fortaleciendo los vinculos entre escuela, familia y comunidad.

En definitiva, esta propuesta se inscribe en una vision de la educacion que reconoce el valor

del entorno como recurso didactico, el rol activo del estudiante en su proceso de aprendizaje y la



necesidad de construir alternativas pedagogicas que respondan a los desafios contemporaneos de
la escuela rural colombiana.

Planteamiento del problema

En la actualidad la metodologia tradicional aun juega un papel fundamental en la
ensefianza, tienden a desvanecer frente a las transformaciones sociales, tecnoldgicas y pedagdgicas
actuales; esta metodologia se caracteriza por la memorizacion, repeticion de contenidos
estandarizados y la evaluacion a través de exdmenes estandarizados , el rol del docente como la
unica autoridad y encargado de impartir conocimiento, el estudiante como un receptor pasivo
limitando la participacion activa y poco aprendizaje significativo. Este modelo pedagdgico limita
el pensamiento critico y reflexivo del estudiante, en diferente territorio aun aplica esta metodologia
ya que carecen de innovacion y actualizacion permanente.

En muchas partes rurales en América Latina, aprender en la escuela no es facil. La
desigualdad educativa no es algo nuevo, viene desde hace rato y sigue afectando mucho. No se
trata solo de no tener internet o buenas escuelas, sino de que lo que se ensefia no siempre tiene que
ver con lo que los nifios viven todos los dias. A veces, lo que se ensefia en clase no tiene mucho
que ver con lo que los estudiantes viven a diario. Por eso, la escuela puede sentirse lejana, como
si no fuera hecha para ellos. Es como estar en un lugar donde todo es ajeno, incluso las palabras
que se usan. No es raro entonces que muchos dejen de interesarse y pierdan las ganas de aprender;
Si los profes no usan formas de ensefiar que tengan sentido para sus alumnos, el salon se vuelve
aburrido, muy rigido. Los estudiantes se cansan, se desconectan. Al final, bajan sus notas y sienten
que no vale la pena ir. Y sin motivacion, es casi imposible lograr que el estudio ayude a cambiar
su vida.

En Colombia, estas practicas se mantienen vigentes especialmente en las zonas rurales, ya
que es donde a ain se evidencian desventajas en comparacion a las zonas urbanas hablando de
calidad educativa, de desercion escolar y resultados de aprendizaje. Aunque se han planteado
politicas publicas orientadas a cerrar estas brechas, los resultados aun son incipientes. La
permanencia de propuestas pedagdgicas centradas en la transmision de contenidos, sin integrar los
saberes previos ni las dindmicas propias del territorio, sigue siendo una constante en muchas
escuelas rurales del pais. Esto genera que, para muchos estudiantes, la escuela no represente un
lugar de descubrimiento ni de construccion de conocimiento significativo, sino una rutina distante

de su vida real y de sus intereses personales.



En departamento de Antioquia, se ve reflejado que las dimensiones de estos casos son
criticas. Como por ejemplo el municipio de Necocli, se han reportado bajos niveles de motivacion
escolar y de rendimiento académico, ya que estas no tienen el enfoque pedagdgico tradicional
relacionado con las participaciones rurales de su entorno.

En particular, en el Centro Educativo Rural Cielo Azul, ubicado en la vereda Paraiso
Tulapa, los estudiantes enfrentan condiciones sociales y culturales que demuestran la falta de
integradores y conocer mds su entorno, y a esto se suman factores como la inasistencia escolar
frecuente- estimada en un 60% anual- esta se relaciona en la participacion de los nifios y nifias en
actividades agricolas familiares, asi mismo la dificultad que enfrentan en el desplazamiento en las
épocas de lluvias ya que estas limitan contantemente la continuidad del proceso educativo.

En esto se ve reflejado muchas problematicas, como es la falta de material didacticos que
ayuden a mejorar el desempeio, ya que muchas aulas no cuentan con suficientes guias impresas
que mejoren el desempefio y llame la atencion del estudiante dando a conocer su entorno y su
educacion, en base a esta dificultad no se le ensefia lo suficiente sobre las materias esenciales como
son la matematica y el lenguaje que son base fundamenta en la vida cotidiana, como en sus cultivos
y ViVir nuevas experiencias.

Esta desconexion entre el curriculo escolar y el entorno sociocultural del estudiante rural
debilita el papel de la escuela como mediadora del desarrollo integral. A pesar de que los nifios y
nifas del Centro Educativo Rural Cielo Azul poseen conocimientos empiricos sobre el cuidado de
cultivos, el manejo del suelo o la observacion del clima —adquiridos por su participacion en la
vida agricola familiar—, estos saberes no son reconocidos ni utilizados como herramientas
pedagobgicas. Esta invisibilizarcion del conocimiento local; Aparte de empobrecer el curriculo,
reduce las posibilidades de generar conocimiento en el aprendizaje; afectando directa o
indirectamente el entusiasm¢ estudiantil y su permanencia escolar.

A lo anterior se le suma, la falta de infraestructura y espacios adecuados, la escasez de
materiales didacticos que impiden el desarrollo de cualesquiera propuestas pedagogicas que innove
el desarrollo educativo, esto genera una rutina educativa centrada en la reproduccion de
contenidos; sin espacios de exploracion, juegos, la creatividad y aprendizaje cooperativo. La
escuela, en este escenario, se convierte en un espacio donde se repiten esquemas del pasado, sin

atender las necesidades del presente.



Ante este panorama, se plantea la necesidad urgente de repensar el modelo educativo
implementado en contextos rurales. No se trata unicamente de incorporar tecnologia, sino de
construir propuestas que integren de manera significativa el entorno, los saberes previos y las
experiencias de los estudiantes. La innovacion educativa debe estar orientada a resignificar la
escuela como espacio de vida y aprendizaje contextualizado. La implementacion de estrategias
como la huerta escolar agroecoldgica puede representar una oportunidad para transformar el acto
educativo en una experiencia situada, significativa y transformadora, donde los nifios y nifas
aprendan no solo con la mente, sino también con el cuerpo, la emocion y el vinculo con la
naturaleza.

Por lo tanto, el Centro Educativo Rural Cielo Azul vive una situacion compleja que mezcla
la permanencia de métodos de ensefianza tradicionales con condiciones dificiles en lo material y
en el contexto. Este centro, que se encuentra en la vereda Paraiso Tulapa del municipio de Necocli,
atiende a 18 estudiantes en una modalidad con un solo docente para varios grados; ademads, esta
en una zona de dificil acceso, sobre todo en €épocas de lluvia, lo que afecta la llegada regular de
los nifos a clase. Las familias, en su mayoria, enfrentan necesidades econdémicas que también
influyen en la asistencia escolar; por eso, se estima que cada afio, en promedio, el 60% del tiempo
los estudiantes no asisten.

A esto se suma un bajo rendimiento académico en asignaturas fundamentales como
lenguaje, matematicas y ciencias naturales; en estas areas, los promedios suelen estar por debajo
de 3.5, seglin los resultados de las evaluaciones del colegio. Esta situacion muestra que hay una
desconexion entre lo que se ensefa en clase y la realidad diaria que viven los nifios y nifias en su
entorno rural. Todo esto hace que sea dificil lograr aprendizajes que de verdad tengan sentido para
ellos; ademas, afecta la relacion emocional y el interés que los estudiantes pueden tener por la
escuela.

En este sentido, se hace indispensable avanzar hacia estrategias pedagogicas integradoras
que dialoguen con el entorno rural, reconozcan los saberes familiares —por ejemplo, los
conocimientos agricolas que los nifios ya manejan en sus hogares— y promuevan experiencias de
aprendizaje contextualizado, activo y con sentido. La propuesta de implementar una huerta escolar
agroecoldgica, en este contexto, emerge no solo como una alternativa innovadora, sino como una
necesidad para resignificar la escuela como un espacio de vida, participacion y transformacion en

comunidades rurales marginadas.



Pregunta de Investigacion
(Como influye la implementacion de una huerta escolar, como estrategia pedagogica en la
motivacion de los estudiantes y su relacion con el rendimiento académico en el Centro Educativo
Rural Cielo Azul, en el municipio de Necocli?
Objetivos
Objetivo General:
Analizar el impacto de una huerta escolar, como estrategia pedagogica para fortalecer la
motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul
en el municipio de Necocli.

Objetivos especificos

e Conocer qué cosas hacen que los estudiantes se sientan poco motivados en clase y coémo
eso puede estar relacionado con los resultados que obtienen en la escuela.

e Disefiar y llevar a cabo una huerta escolar como una forma distinta y més practica de
ensefiar, que conecte con la vida del campo y que los nifos puedan entender desde su propia
experiencia.

e Ver si, después de trabajar en la huerta, los estudiantes se sienten mas interesados por

aprender y si eso se refleja en un mejor desempefio académico.

Justificacion

En Paraiso Tulapa, una vereda del municipio de Necocli, se encuentra el Centro Educativo
Rural Cielo Azul, donde persisten desafios que impactan directamente en lo que aprenden los
estudiantes, sobre todo en asignaturas clave como matematicas, lenguaje o ciencias. Si bien no se
puede hablar de una unica causa, es claro que el uso continuo de métodos de ensefianza poco
participativos —como repetir contenidos sin tomar en cuenta lo que viven los niflos y nifias— ha
hecho que muchos pierdan el entusiasmo por aprender. A menudo, sienten que lo que ocurre en el
aula no tiene mucho que ver con su dia a dia, y por eso se desconectan. Frente a este panorama,
esta investigacion propone una alternativa cercana: una huerta escolar que integre lo que saben las
familias, lo que hay en su entorno y lo que ocurre en clase, para que aprender no sea solo una

obligacion, sino algo que realmente tenga sentido para ellos.



En las escuelas rurales, todavia se usan formas de ensefar que vienen de hace muchos
afos. Es como si lo que pasa fuera del salon no tuviera nada que ver con lo que se explica en
clase. Por eso, no es raro que los estudiantes se desconecten. Muchos no entienden para qué sirve
lo que ven o no le encuentran sentido. Si eso pasa, se aburren, pierden las ganas, y poco a poco,
se alejan del estudio. A veces ni siquiera es porque no les interese aprender, sino porque no
sienten que tenga algo que ver con ellos o con lo que viven cada dia.

Por eso esta investigacion no busca solo cambiar materiales o traer cosas nuevas, sino
pensar de verdad como enseiar de otra manera. Una forma de llegarle a los estudiantes desde lo
que son, lo que saben y lo que hacen. No se trata de repetir o memorizar, sino de hacerlos parte.
Que sientan que lo que aprenden vale la pena y les sirve. Y si se logra eso, es mas facil que vuelvan
a conectarse con el gusto por estar en la escuela.

Ademas, esta investigacion cobra pertinencia en el marco de los retos actuales de la
educacion rural en Colombia, donde se requiere producir evidencia empirica que oriente decisiones
pedagbgicas y de politica publica. Como lo plantea Castafio (2019), para avanzar hacia una
educacion rural inclusiva y con equidad es indispensable dejar de replicar modelos urbanos en
territorios donde la vida escolar esta profundamente entrelazada con las dindmicas comunitarias.
La comprension de como las practicas pedagogicas tradicionales limitan la participacion y el
desempefio de los estudiantes rurales permitira argumentar con mayor solidez la necesidad de
transformaciones metodologicas acordes a las realidades de estas poblaciones.

En muchas escuelas del campo todavia se usan formas de ensefar que no cambian mucho
con el tiempo. Se sigue repitiendo lo mismo, sin pensar si eso realmente le sirve al estudiante.
Muchas veces, el profesor habla y habla, pero no se pregunta si los chicos entienden, si les interesa
o si lo que se les ensefia tiene algo que ver con su vida. Cuando eso pasa, el aprendizaje pierde
sentido. Si el estudiante no encuentra una razén clara para aprender algo, si no siente que eso le
ayuda en su dia a dia, es facil que se desanime. Por eso, mas alla del contenido, también importa
coémo se ensefia, con qué ejemplos, y si hay espacio para que los alumnos se expresen, participen
y se sientan parte de lo que ocurre en clase.

Desde ahi nace la idea de esta investigacion. No se trata solo de buscar métodos nuevos,
sino de mirar de otra forma lo que ya se hace. La idea no es traer mas tecnologia, sino escuchar
mas a los estudiantes y pensar formas de ensenar que les ayuden a entender mejor, a sentirse

incluidos y a disfrutar del proceso. Como dicen algunos autores, cuando la escuela se abre a los
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saberes de la comunidad y deja que los estudiantes participen desde lo que ellos viven, se logra
una educacidon mas viva y mas justa. Y eso es lo que este trabajo quiere revisar: si al cambiar la
forma de ensefiar también se puede cambiar la forma en que los estudiantes aprenden y se
relacionan con la escuela.

En sintesis, esta investigacion se justifica por su intencion de aportar a la comprension de
un fendmeno educativo que, aunque ampliamente diagnosticado, requiere de estudios situados que
exploren alternativas a las metodologias tradicionales en contextos rurales. El interés no es
simplemente evidenciar las limitaciones de estas practicas, sino explorar —a través de una
estrategia pedagogica innovadora, como la implementacion de una huerta escolar agroecologica—
coémo puede modificarse la experiencia de aprendizaje de los estudiantes cuando se reconocen sus
saberes, su entorno y su necesidad de una escuela mas activa, significativa y vinculada con su vida
cotidiana. La huerta, en este caso, se proyecta como un espacio integrador que permite aplicar
contenidos de distintas areas, fortalecer la participacion familiar y resignificar el aprendizaje desde
practicas cotidianas del contexto rural. Este proposito responde a la urgencia de construir una
educacion rural mas justa, pertinente y transformadora.

Antecedentes

En esta seccion se presentaran algunos trabajos y experiencias que han tenido lugar en
escuelas rurales, donde se han puesto en practica huertas escolares como una forma distinta de
ensenar. Se revisaran estudios que han mostrado como este tipo de actividades puede ayudar a que
los estudiantes se sientan mas motivados, mejoren su rendimiento académico y desarrollen
habilidades importantes para su vida.

El proposito es entender de qué manera estas huertas han sido aprovechadas en distintas
regiones, especialmente cuando se combinan con métodos de ensefianza mas practicos y
conectados con el entorno. También se destacaran los beneficios de usar este tipo de estrategias

que involucran el trabajo con la tierra y que permiten a los nifios aprender haciendo.

Ademas, los antecedentes serviran como base para explicar por qué se decidié implementar
una huerta escolar agroecoldgica en el Centro Educativo Rural Cielo Azul. Esta iniciativa busca
responder a lo que necesitan los estudiantes y sus familias en un contexto donde muchas veces la
escuela se siente lejana. La idea es mostrar como una propuesta de este tipo puede tener sentido si

se adapta a la vida cotidiana de quienes hacen parte del proceso educativo.
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Nivel Internacional

En varias partes del mundo se ha investigado como el uso de huertas escolares puede ser
una buena manera para que los estudiantes aprendan con mas gusto. Hay estudios que muestran
que, al participar en el cuidado de plantas y en otras actividades del huerto, los nifios se sienten
mas interesados por lo que pasa en clase. Esto sucede porque lo que aprenden se relaciona con su
vida, y no queda solo en los libros o en la teoria. Ademas, cuando los proyectos escolares los
motivan y los hacen sentir responsables, también mejoran en otras materias como matematicas o
lenguaje. Un caso que se puede tomar como ejemplo es el de Ecuador. En ese pais, Bodero Najera
(2019) hizo una investigacion en la Escuela Particular Jacarandd, con nifias de entre cinco y seis
afios. Su estudio mostr6 que, al trabajar en el huerto escolar, las estudiantes se motivaban mas,
sentian que podian aportar y se volvian mas responsables. Ellas mismas dijeron que les gustaba
cumplir con sus tareas del huerto y que eso les ayudaba también a esforzarse en las demas clases.
En relacion con lo que ocurre en el Centro Educativo Rural Cielo Azul, este ejemplo internacional
sugiere que la huerta no solo puede ayudar a que los nifios entiendan mejor lo que estudian, sino
también a que se sientan mas conectados con su escuela y su entorno diario.

En Espafia, Herguedas Torrano (2021), en su investigaciéon “El huerto escolar como
instrumento transversal en la formacion de Educacion Primaria”, concluyd que el uso de huertas
escolares facilita un aprendizaje contextualizado y significativo que integra areas curriculares
como matematicas, ciencias naturales y lenguaje. Cuando un estudiante puede llevar lo que
aprende a algo que vive o hace con sus manos, todo cambia. Las ideas ya no se quedan solo en el
cuaderno, empiezan a tener sentido. Eso ayuda a que se sienta mas conectado con la clase y con
ganas de seguir aprendiendo. En el Centro Educativo Rural Cielo Azul se quiere lograr justamente
eso: que los saberes no estén aislados de la realidad, sino que tengan relacion con lo que los nifios
y niflas conocen y hacen en su entorno. Si lo que se ensefa tiene un propdsito claro y cercano, es
mas facil que los estudiantes le presten atencidn, se involucren y mejoren su forma de aprender.

En México, un estudio llevado a cabo por Santiago, Montes y Castillo (2021) mostré cémo
trabajar en una huerta escolar puede ayudar a que los estudiantes se interesen mas por temas como
la alimentacion saludable. En esa experiencia, los jovenes participaron activamente, y gracias al
uso de herramientas tecnologicas para observar el crecimiento de las plantas, se sintieron mas
motivados. Al ver los cambios dia a dia y poder seguir el proceso de forma digital, su interés por

aprender aumentd. Esta idea es muy cercana a lo que se quiere aplicar en el Centro Educativo
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Rural Cielo Azul. Alli se espera que, al unir lo que se aprende en clase con herramientas que los
chicos puedan usar y entender, el aprendizaje tenga mas sentido y los ayude a mejorar tanto su
actitud como sus resultados.

Blair (2009) vivid una experiencia en una escuela de su pais que dejo una leccion valiosa.
Al invitar a los estudiantes a trabajar en una huerta, se dio cuenta de que los nifios cambiaban. No
solo aprendian sobre las plantas, también aprendian a convivir, a ayudar a otros y a cuidar lo que
tenian alrededor. Se veian mas atentos en clase, mas tranquilos, con ganas de seguir. Eso que
ocurri6 alla también se quiere lograr en el Centro Educativo Rural Cielo Azul. La idea es que, al
tener su propia huerta, los nifios se animen, encuentren sentido a lo que hacen en clase y se
conecten mas con su proceso.

Finalmente, en una escuela de otro pais, unos nifios empezaron a trabajar en una huerta.
Con el tiempo, entendian mejor lo que veian en clase. Las matematicas y las ciencias les resultaban
mas claras, porque todo lo aplicaban mientras sembraban o cuidaban las plantas. Eso es lo que se
quiere hacer aqui, en la escuela rural. Que los estudiantes aprendan haciendo, usando lo que tienen
a su alrededor. También se les va a ensefiar a usar algunas herramientas digitales, pero de forma
practica, no complicada. Lo mas importante es que se sientan bien, que disfruten aprender y que
quieran quedarse en la escuela.

En conjunto, estos antecedentes internacionales demuestran que el uso de huertas escolares
contribuye significativamente a incrementar la motivacion y a mejorar el rendimiento académico,
aspectos centrales en el proyecto de innovacion educativa para el Centro Educativo Rural Cielo
Azul.

Nivel Nacional

En varias partes de Colombia, se han hecho huertas dentro de las escuelas y los resultados
han sido buenos. En un colegio de Cali, por ejemplo, los maestros y estudiantes empezaron a
sembrar juntos, y con el tiempo notaron que los nifios entendian mejor las clases de ciencias y se
animaban mas a participar. También fue bonito ver que las familias empezaron a involucrarse en
lo que pasaba en la escuela. En el Centro Educativo Rural Cielo Azul se quiere hacer algo parecido.
Que la huerta no solo sirva para aprender, sino también para unir a la comunidad y para que los
nifios disfruten lo que hacen cada dia.

En Huila, un grupo de maestros hizo una huerta escolar con sus estudiantes. Usaron

herramientas digitales sencillas para acompafiar el proceso, y eso ayudo6 a que los nifios entendieran
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mejor qué es una buena alimentacion. También se vio que mejoraban en materias como ciencias y
matematicas, porque lo que aprendian en clase lo podian aplicar en la huerta. Los estudiantes se
mostraban mas interesados, trabajaban con ganas y se notaba en sus resultados. En la escuela rural
Cielo Azul se quiere hacer algo parecido. La idea es usar algunos recursos digitales de forma
practica, para que los nifios aprendan desde lo que hacen y se sientan mas motivados a seguir en
su proceso.

En Cauca, Muifioz Collazos (2021), en “Sembrando y respetando la vida: Disefio de una
unidad didactica a través de la implementacion de las huertas escolares para el fomento de la
cultura ambiental en estudiantes de grado quinto”, evidenci6 que las huertas escolares fortalecen
la responsabilidad ambiental y la conexion de los estudiantes con su entorno. Este estudio mostrd
que la participacion activa de los estudiantes en el cuidado de la huerta promovié su compromiso
con el medio ambiente, lo que a su vez incrementd su motivacion y rendimiento. En el Centro
Educativo Rural Cielo Azul, se busca replicar estos efectos, de modo que la huerta escolar no solo
contribuya a mejorar el rendimiento académico, sino también a fomentar un sentido de
responsabilidad hacia el entorno natural.

En Bogot4, Manrique Zabala (2020), en su investigacion “La huerta escolar como un
ambiente de aprendizaje para aportar en la comprension de la sustentabilidad ambiental”, subrayo
que la huerta permite a los estudiantes adquirir competencias en ciencias naturales y matematicas
mediante experiencias practicas. Este estudio concluy6 que la huerta escolar es una herramienta
efectiva para ensefiar conceptos de sostenibilidad y cuidado ambiental, facilitando un aprendizaje
significativo y conectado a la vida cotidiana de los estudiantes. Esto es relevante para el Centro
Educativo Rural Cielo Azul, que busca adaptar la huerta al contexto agricola de sus estudiantes,
promoviendo un aprendizaje contextualizado y motivador.

Por ultimo, en una escuela de Bucaramanga, algunos maestros trabajaron con los
estudiantes en una huerta. Mientras sembraban, los nifios aprendian a ayudarse, a cuidar las
plantas y a respetar lo que los rodea. Eso hizo que se sintieran mas animados en clase y que
aprendieran con mas ganas. En la escuela Cielo Azul se quiere hacer algo parecido. Se busca que
la huerta ayude a que los estudiantes aprendan desde lo que hacen y que compartan esa
experiencia también con sus familias

Ademés, se quiere usar la tecnologia de forma sencilla. Por ejemplo, que los nifios

puedan tomar fotos o anotar lo que pasa con las plantas. Asi se les ensefia a cuidar lo que tienen y
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a usar los dispositivos no solo para jugar, sino también para aprender. Lo mas importante es que
entiendan lo que hacen y que se sientan parte de todo el proceso.
Nivel Local

En Necocli, algunos maestros han usado la huerta como parte de sus clases. En una escuela
rural, los estudiantes empezaron a sembrar y cuidar plantas, y eso los ayud6 a interesarse mas por
el estudio y a valorar el lugar donde viven. Con el tiempo, los nifios se mostraron mas activos en
clase y también hablaban con mas confianza sobre cémo cuidar la naturaleza. En el Centro
Educativo Rural Cielo Azul se quiere hacer algo parecido. La idea es que la huerta sirva para
ensenar desde lo cotidiano, acercar a los estudiantes a su entorno y apoyar su aprendizaje en las
materias que ven todos los dias.

En San Rafael, Antioquia, Holguin Rojas (2019), en su tesis “Disefio de Sistema de Gestion
Ambiental Comunitario en la Institucion Educativa San Rafael”, subrayd como las huertas
escolares pueden integrarse en una estrategia de gestion ambiental que involucre a los estudiantes
y sus familias. Holguin observo que cuando los estudiantes trabajaban en la huerta, mejoraban en
clase y cuidaban més el ambiente. En la escuela Cielo Azul se quiere algo similar. Se busca que la
huerta ayude a que los nifios aprendan con lo que hacen y compartan con sus familias. También se
espera que se conecten mas con el lugar donde viven. Todo nace desde la tierra y se aprende con
las manos.

En Apartado, Antioquia, Casas Libay, Labrada Teran y Velasquez Jordan (2023), en su
estudio “La huerta: custodia de saberes ancestrales y tradicionales medicinales, como estrategia
pedagogica en la Institucion Cadena Las Playas”, demostraron como la huerta escolar fue
empleada como un espacio para transmitir conocimientos ancestrales, al tiempo que mejoraba el
rendimiento académico en matematicas y ciencias naturales. En la escuela Cielo Azul se quiere
que los nifios aprendan a partir de lo que ya conocen. Por eso, la huerta serd una forma de unir lo
que hacen en casa con lo que ven en clase. Asi pueden aprender desde su propia historia, valorando
lo que saben sus familias y el cuidado del campo. De esa manera, el estudio se vuelve algo mas
cercano y util para ellos.

En Necocli, hay muchos nifios que vienen de familias que trabajan el campo. En la
escuela Cielo Azul, se quiere que lo que aprenden tenga relacion con lo que viven fuera del aula.
Por eso, se empezd una huerta como parte del trabajo escolar.Alli los nifios siembran, cuidan la

tierra y aprenden con lo que hacen. Lo que antes parecia dificil, ahora les resulta mas facil de
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entender. Cuando ven los numeros o los temas de ciencias aplicados en la huerta, todo tiene mas
sentido. También sienten mas seguridad en lo que ya conocen de su vida diaria. Sembrar no es
solo una tarea: es una forma de pensar y aprender desde lo real. La escuela se convierte en un
espacio mas util, mas cercano y mas vivo.

Con esta propuesta también se espera usar herramientas sencillas como libretas o
celulares para que los estudiantes anoten lo que observan y registren lo que van aprendiendo. No
se trata de complicar las cosas. Lo que se quiere es que los estudiantes puedan usar lo que tienen
cerca para aprender. Por eso, la tecnologia sera solo una ayuda, algo que sirva para registrar lo
que hacen, no una carga. La huerta también puede ser un lugar para compartir con las familias,
donde todos puedan hablar, aportar y sentirse parte del proceso. Sembrar juntos es una forma de
aprender desde lo real, no solo desde el libro. La vida y la escuela no estan separadas, se pueden
juntar si se ensefia desde lo que se vive. Cuando los nifios sienten que lo que hacen tiene valor, el

estudio también empieza a tener sentido.
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Capitulo 1T
Marco tedrico

El presente marco teorico se estructura a partir de dos categorias centrales de andlisis: la
motivacion escolar y el rendimiento académico. Estas categorias permiten comprender de manera
critica las dindmicas que afectan el proceso de aprendizaje en contextos rurales, y constituyen el
eje para interpretar los efectos que puede tener la implementacion de estrategias pedagogicas
innovadoras como medio de transformacion educativa. La exploracion tedrica parte de la
necesidad de comprender ambos fendmenos en sus dimensiones pedagogicas, psicoldgicas y
sociales, reconociendo su influencia reciproca y su relevancia en el desempefio educativo de los
estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul.

Motivacion Escolar

La motivacién escolar constituye un eje transversal en el analisis del aprendizaje,
especialmente en contextos rurales donde las condiciones estructurales y pedagogicas suelen
representar un desafio adicional. En términos generales, se entiende por motivacion el proceso
interno que activa, dirige y sostiene el comportamiento hacia una meta (Schunk et al., 2014). En
el ambito educativo, esta se manifiesta en la disposicion del estudiante para implicarse en las
actividades escolares, persistir ante las dificultades y valorar el aprendizaje como un proceso
significativo. Comprender qué motiva a los estudiantes rurales y como se ven afectados por su
entorno inmediato, permite diagnosticar con mayor precision los factores que inciden en su
desempefio y permanencia escolar.

Cuando un estudiante tiene ganas de aprender por si mismo, lo hace porque algo le interesa
o le gusta. Pero también hay veces en que lo hace por fuera, porque alguien le ofrece un premio o
porque le tiene miedo a una mala nota. En el campo, estas dos formas de motivarse se mezclan
con lo que los nifos viven cada dia. A veces quieren aprender porque sienten que eso les sirve.
Otras veces lo hacen solo por cumplir. Cuando la escuela no se conecta con su realidad, cuesta
mucho mas que encuentren sentido a lo que hacen.

En este sentido, los aportes de Ames (1992) y Wigfield y Eccles (2002) resultan
fundamentales al enfatizar que los estudiantes se sienten mas motivados cuando perciben que sus
esfuerzos son valorados, cuando comprenden lo que aprenden y cuando se les permite cierta
autonomia en su proceso formativo. La conexion entre motivacion y contexto es, por tanto,

esencial. En el Centro Educativo Rural Cielo Azul, por ejemplo, los niveles iniciales de motivacion
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revelados por los instrumentos diagnosticos reflejan un bajo grado de identificacion del
estudiantado con la dindmica escolar, marcada por la repeticion de contenidos y la escasa
interaccion con su entorno natural y cultural.

Ademas, en las escuelas rurales muchas veces los contenidos no se ajustan a lo que los
nifios viven. Cuando eso pasa, es dificil que los estudiantes se sientan parte del aula. Algunos dejan
de participar, faltan seguido o pierden el interés por aprender. Esto se ha notado en varios grados,
sobre todo en cuarto y quinto, donde los resultados no han sido los mejores. Varios docentes han
comentado que los nifios no se conectan con lo que se les ensefia porque lo sienten lejano. Por eso,
motivarlos no depende solo de dar una clase animada, sino de entender lo que pasa en su entorno
y en su vida diaria.

Tener una huerta en la escuela no es solo para ensefar a sembrar. También permite que los
nifios aprendan con mas gusto, porque lo que hacen se parece a lo que viven en casa. Al tocar la
tierra y cuidar lo que plantan, sienten que lo que aprenden en clase les sirve de verdad. Ademas,
pueden compartir lo que hacen con sus compaferos, hablar mas y participar sin miedo. Esto hace
que vayan a la escuela con otra actitud. No hace falta dar premios o forzarlos a aprender. Ellos
mismos se interesan porque ven que lo que hacen es util y cercano. La motivacion aparece cuando
el aprendizaje nace de lo real, de lo que se toca, se siembra y se cuida. Asi, la escuela deja de ser
un lugar solo de tareas y se convierte en un espacio donde todo tiene sentido para ellos.

Factores que inciden en la desmotivacion escolar

Entender por qué muchos estudiantes pierden el interés en la escuela también implica mirar
qué cosas les alejan del aprendizaje. En las zonas rurales, esto se nota con mas fuerza por las
condiciones del lugar, las responsabilidades en casa y la manera en que se ensefa. A veces, lo que
se trabaja en clase no refleja lo que ellos viven a diario. El Banco Mundial (2020) explica que
cuando los contenidos escolares no se conectan con los saberes del entorno ni con los intereses del
estudiante, se empieza a ver una pérdida de sentido y cuando el contenido no les dice nada, los
estudiantes se van quedando atrés, ya no preguntan y cada vez entienden menos.

Otra dificultad tiene que ver con la forma en que muchas veces se ensefia. Todavia es
comun que los estudiantes pasen el dia copiando del tablero o repitiendo lo que el profesor dice,
sin tener tiempo para pensar por su cuenta o hacer algo con sus manos. Segun la UNESCO (2021),
cuando se ensefia solo asi, los nifios se aburren, pierden el interés y terminan alejandose poco a

poco de la escuela. En los contextos rurales, donde se podria aprovechar todo lo que hay en el
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entorno para aprender de forma practica, seguir con tareas cerradas y evaluaciones estandarizadas
es una oportunidad perdida. Si el estudiante no se siente parte de lo que aprende, poco a poco se
va alejando del proceso.

Asimismo, las condiciones socioecondmicas de muchas familias rurales inciden
negativamente en la motivacion escolar. La necesidad de que los nifios y nifias colaboren en tareas
domeésticas o agricolas para contribuir a la economia familiar afecta su asistencia regular y limita
su concentracion en las actividades académicas. Esta situacion, como lo sefiala el Ministerio de
Educacion Nacional (2019), condiciona las expectativas de las familias respecto a la escolarizacion
prolongada y reduce la percepcion de la escuela como un espacio de oportunidad y crecimiento.
Cuando los estudiantes no cuentan con el respaldo familiar ni con condiciones minimas para
estudiar en casa, la escuela pierde centralidad en su proyecto de vida.

Otro factor relevante es la baja disponibilidad de recursos educativos y tecnologicos, junto
con la precariedad en la infraestructura de muchas escuelas rurales. La falta de conectividad,
materiales didacticos pertinentes, mobiliario adecuado y espacios pedagogicos apropiados, crea un
ambiente poco estimulante para el aprendizaje. Esto no solo dificulta la labor docente, sino que
también afecta la percepcion que los estudiantes tienen sobre el valor y la calidad de su formacion.
La escuela, en estos casos, deja de ser un lugar deseado y se transforma en una obligacion sin
sentido claro, incrementando la tasa de ausentismo y desercion.

Finalmente, la formacion insuficiente del personal docente en metodologias activas y
participativas constituye una barrera adicional. Muchos maestros rurales trabajan en condiciones
de aislamiento profesional, sin acceso a procesos de actualizacion o acompafiamiento pedagogico
continuo. Esta situacion limita su capacidad para adaptar el curriculo a las necesidades del contexto
y para generar estrategias que despierten el interés del estudiantado. Asi, la desmotivacion no es
producto de un solo elemento, sino del entrecruce de factores estructurales, pedagogicos y
familiares que, si no se abordan de manera integral, perpetiian las brechas de aprendizaje y
exclusion educativa en las zonas rurales.

Rendimiento Académico

El rendimiento académico es una categoria clave en los estudios educativos, entendida
como la expresion observable de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes a lo largo de su
proceso formativo. Tradicionalmente, se ha evaluado a través de resultados cuantificables como

calificaciones, puntajes en pruebas estandarizadas y tasas de aprobacion. No obstante, esta vision
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ha sido cuestionada por diversos autores que proponen una comprension mas amplia e integral.
Tiana (2002) y Coll (2004) plantean que el rendimiento no puede reducirse a cifras numéricas,
sino que debe abarcar el desarrollo de competencias, la apropiacion significativa del conocimiento
y la capacidad de aplicar lo aprendido en contextos reales y diversos.

Desde esta perspectiva, el rendimiento académico implica no solo adquirir contenidos, sino
construir saberes relevantes para la vida, fomentar habilidades criticas y promover procesos de
aprendizaje autonomos. Esto es especialmente relevante en entornos rurales, donde la escuela tiene
la responsabilidad de ofrecer herramientas que permitan a los estudiantes comprender su realidad,
transformarla y proyectarse hacia el futuro. Asi, un bajo rendimiento no debe analizarse
unicamente como falla individual, sino como un sintoma de un sistema educativo que no siempre
responde a las particularidades del territorio.

En los contextos rurales colombianos, el rendimiento académico se ve impactado por una
serie de factores estructurales, pedagdgicos y culturales. Segun el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN, 2019), los estudiantes de zonas rurales suelen obtener resultados académicos
inferiores en comparacion con sus pares urbanos, especialmente en areas como matematicas,
lenguaje y ciencias. Entre los factores mas relevantes se encuentran la limitada contextualizacion
del curriculo, la persistencia de metodologias centradas en la repeticidon mecanica, la escasez de
materiales didacticos innovadores y la falta de formacion continua del profesorado en enfoques
activos y contextualizados.

A estas condiciones se suman obstidculos materiales como la carencia de bibliotecas
escolares, laboratorios, aulas interactivas o recursos tecnoldgicos que puedan complementar la
ensefianza tradicional. En el Centro Educativo Rural Cielo Azul, por ejemplo, no existen medios
digitales ni conectividad para integrar recursos audiovisuales en clase, lo que limita las
oportunidades de aprendizaje. Esta situacion se agrava cuando los docentes deben atender varios
grados al mismo tiempo, como ocurre en las escuelas multigrado, dificultando la atencion
diferenciada y el seguimiento continuo al progreso de los estudiantes.

El entorno social y familiar también incide de forma decisiva. En muchas comunidades
rurales, las responsabilidades familiares y laborales recaen desde temprana edad en los nifios, lo
que impacta negativamente en su asistencia, concentraciéon y tiempo de estudio. La escasa
proyeccion hacia estudios superiores, sumada a la falta de referentes académicos y profesionales,

contribuye a una percepcion limitada del valor del conocimiento escolar. Como lo plantea
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Calvache (2019), el rendimiento académico en estos contextos depende en gran medida del nivel
de conexion entre lo que se ensefa y lo que el estudiante experimenta y valora en su vida cotidiana.

En este sentido, se hace necesario replantear los criterios con los que se mide el rendimiento
en las zonas rurales, apostando por una evaluacion mas formativa, situada y flexible, que considere
las condiciones reales de ensefianza-aprendizaje. Es decir, no basta con medir el aprendizaje con
pruebas de opcion multiple si estas no reflejan el proceso vivido por los estudiantes ni las
estrategias pedagdgicas implementadas. Resulta clave valorar también las competencias
construidas a través de la experiencia, la resolucion de problemas, la argumentacion oral, la
produccion de textos y la participacion activa en proyectos escolares significativos.

Por ello, se hace urgente disenar estrategias educativas que no solo busquen elevar las
calificaciones, sino que promuevan una mejora real en los aprendizajes, considerando la diversidad
territorial y cultural. Iniciativas como las huertas escolares —cuando son integradas
curricularmente— permiten vincular contenidos de ciencias, matematicas y lenguaje con la vida
cotidiana, lo que, como se ha evidenciado en este estudio, potencia la comprension, el interés v,
por tanto, el desempefo académico. Este tipo de propuestas refuerzan la idea de que el aprendizaje
debe ser contextualizado, participativo y significativo para ser efectivo.

En resumen, el rendimiento académico debe dejar de ser entendido como un indicador
aislado y cuantitativo, para pasar a ser una expresion de la calidad y pertinencia del proceso
educativo. En las escuelas rurales, mejorar el rendimiento implica transformar las condiciones
estructurales, replantear las practicas pedagogicas y construir una escuela que hable el lenguaje
del territorio, reconozca las voces de los estudiantes y les brinde las herramientas necesarias para
su desarrollo integral.

Rendimiento escolar y metodologias activas

Diversos estudios han evidenciado que los enfoques pedagdgicos centrados en el
estudiante, como el aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje colaborativo y la educacion
experiencial, tienen un impacto positivo en el rendimiento académico (Bransford et al., 2000).
Estas metodologias permiten que los estudiantes construyan significados, apliquen conocimientos
y desarrollen habilidades transversales en contextos reales.

En particular, experiencias como las huertas escolares han demostrado que los estudiantes
no solo mejoran su comprension en ciencias, matematicas y lenguaje, sino que también desarrollan

autonomia, pensamiento critico y habilidades socioemocionales (Rodriguez-Cardoso et al., 2019).
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La participacion activa en la produccion de alimentos, la toma de decisiones colectivas y la
resolucion de problemas practicos generan un entorno propicio para el aprendizaje, mas alla de los
limites tradicionales del aula.

Finalmente, la motivacién y el rendimiento académico, entendidos como categorias
interrelacionadas, permiten analizar de manera critica los desafios del aprendizaje en contextos
rurales. La literatura revisada sugiere que la desconexion entre escuela y territorio es uno de los
principales factores que afectan estos procesos. Frente a esta realidad, se plantea la necesidad de
explorar estrategias que articulen el conocimiento académico con la experiencia del estudiante,
como via para transformar no solo sus resultados escolares, sino su sentido de pertenencia,
identidad y proyecto de vida. A partir de este marco, la investigacion buscara evidenciar como una

intervencion educativa contextualizada puede incidir significativamente en estas dimensiones.
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Capitulo I11

Método

El presente estudio se enmarca dentro de un enfoque metodologico mixto con disefio
exploratorio secuencial, cuyo proposito es comprender de manera integral la problematica
educativa identificada en el contexto rural del Centro Educativo Cielo Azul. Esta estrategia
metodologica permite explorar primero en profundidad las experiencias, percepciones y
significados que los actores otorgan a su realidad escolar (fase cualitativa), para luego analizar,
mediante herramientas cuantitativas, la evolucioén del rendimiento académico y los niveles de
motivacion estudiantil tras la implementacion de la estrategia pedagédgica. Tal como lo sefialan
Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), en esta modalidad, la recoleccion y andlisis de los datos
cuantitativos se construye sobre la base de los hallazgos cualitativos, lo que fortalece la validez y
pertinencia de las conclusiones.

Desde un paradigma pragmatico, esta investigacion se posiciona en una perspectiva
aplicada, que prioriza la utilidad del conocimiento para resolver problemas especificos en
escenarios reales. A diferencia de los enfoques puramente positivistas o interpretativos, el
paradigma pragmatico no se adscribe a un Gnico marco epistemologico, sino que adopta las
herramientas metodologicas mas eficaces para alcanzar los objetivos del estudio (Creswell &
Plano Clark, 2018). En este sentido, se privilegia una légica inductiva-deductiva que articula lo
subjetivo y lo objetivo, lo experiencial y lo medible, reconociendo el valor de las distintas voces y
contextos en la construccion del conocimiento educativo.

La primera fase, de naturaleza cualitativa, tuvo como propdsito indagar en profundidad la
manera en que los estudiantes, docentes y familias perciben la escuela, la motivacion para el
aprendizaje y las estrategias pedagogicas que la institucion implementa. Se utilizaron técnicas
como entrevistas semiestructuradas, observaciones no participantes y un grupo focal con el equipo
docente, lo cual permitio captar la riqueza del discurso de los actores en torno a sus vivencias
escolares. El andlisis de esta informacion se realiz6 a partir del enfoque tematico propuesto por
Braun y Clarke (2006), que permite identificar patrones recurrentes y categorias emergentes en los
testimonios recogidos. Estos hallazgos sirvieron de base para el disefio posterior de los
instrumentos cuantitativos y para definir las variables a observar en la fase siguiente.

La segunda fase, de corte cuantitativo, buscé evaluar el impacto de la estrategia de la huerta

escolar agroecologica en dos dimensiones clave: el rendimiento académico y la motivacion escolar.
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Para ello, se aplicaron pruebas académicas (pretest y postest) en las areas de Lenguaje,
Matematicas y Ciencias Naturales, asi como un cuestionario tipo Likert sobre motivacion
estudiantil, previamente validado mediante juicio de expertos y prueba piloto. Las variables
observadas incluyeron: interés por asistir a clases, compromiso con las tareas, percepcion del
ambiente escolar y valoracion del aprendizaje. Los datos fueron procesados mediante el software
estadistico SPSS v.26, aplicando analisis de varianza (ANOVA) y pruebas t de Student para
muestras relacionadas, con el fin de establecer diferencias significativas entre el grupo
experimental y el grupo de comparacion.

La muestra fue seleccionada mediante muestreo por conveniencia, acorde a las
caracteristicas del contexto. Participaron estudiantes de cuarto y quinto grado del Centro Educativo
Rural Cielo Azul. El grupo experimental se involucrd activamente en la implementacion de la
huerta escolar, mientras que el grupo de comparacion continud con las practicas pedagogicas
tradicionales. Asimismo, se incluy¢é a la docente responsable del aula multigrado y a cinco padres
de familia, quienes aportaron sus percepciones y experiencias en las entrevistas. La decision de
trabajar con esta muestra responde tanto a criterios pedagogicos como a la viabilidad operativa en
un entorno rural de escala reducida y estructura monodocente.

La triangulacion metodologica permitio contrastar los datos cualitativos y cuantitativos de
forma articulada. Este procedimiento favoreci6 no solo la validacion cruzada de los hallazgos, sino
también una interpretacion mas robusta y contextualizada de los fendmenos estudiados. La
integracion de resultados se desarrolld en funcion de las categorias teoricas definidas previamente
—motivacion, rendimiento académico, participacion comunitaria y pertinencia pedagogica— y a
partir del cruce de patrones emergentes en ambas fases. Ademas, se analizaron casos significativos
que ilustraban transformaciones notables en el compromiso estudiantil o en los niveles de
desempefio, enriqueciendo asi la comprension del proceso.

Finalmente, la metodologia empleada responde a un enfoque integrador que reconoce la
complejidad del fenémeno educativo rural. La combinacion de métodos, técnicas y fuentes de
informacion posibilitd un andlisis holistico, pertinente y situado, que supera la mera evaluacion de
resultados para adentrarse en los procesos, condiciones y sentidos que dan forma a la experiencia
educativa de los estudiantes. Esta estrategia no solo refuerza el rigor investigativo, sino que
permite generar conocimiento aplicable, til y comprometido con la transformacion social desde

la educacion.
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Tabla 1 Componentes del método mixto de la investigacion

Aspecto Descripcion general

Enfoque La investigacion se desarrolla bajo un enfoque mixto con disefio exploratorio

metodologico secuencial, sustentado en el paradigma pragmatico, lo que permite una
comprension integral del fenomeno educativo.

Objetivo del | Captar, desde una doble perspectiva, tanto los cambios cuantificables en el

método rendimiento académico y la motivacion estudiantil, como las experiencias y
significados construidos en torno a la implementacion de la huerta escolar
agroecologica.

Componente Aplicacion de pretest y postest en las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias

cuantitativo Naturales; encuestas tipo Likert para medir niveles de motivacion antes y después
de la intervencion pedagogica.

Componente Recoleccion de informacion mediante entrevistas — semiestructuradas,

cualitativo observaciones no participantes y grupos focales, dirigidos a estudiantes, docentes
y padres de familia.

Técnicas de | Andlisis estadistico (prueba t de Student y analisis de varianza - ANOVA) para los

analisis datos cuantitativos; analisis tematico segun Braun y Clarke (2006) para la
informacion cualitativa.

Integracion de | Triangulacion metodologica e interpretacion cruzada de los hallazgos, con el fin

resultados de validar los resultados desde distintas fuentes y enriquecer la comprension del
impacto educativo.

Justificacion La combinacion de enfoques permite abordar el fenomeno educativo de forma
holistica, articulando lo objetivo y lo subjetivo, y generando evidencia util para
orientar decisiones pedagogicas contextualizadas.

Participantes

Universo Poblacional
La investigacion se desarrollard en el Centro Educativo Rural Cielo Azul, ubicado en la
vereda Paraiso Tulapa del municipio de Necocli, en el departamento de Antioquia. Esta institucion,
de caracter multigrado y modalidad monodocente, atiende a 17 estudiantes de los grados primero
a quinto de primaria, bajo la orientacién de una tinica docente encargada de todos los niveles. El
universo poblacional, por tanto, estd compuesto por la totalidad de los actores educativos:
estudiantes, la docente responsable y un grupo de padres de familia vinculados activamente al

proceso escolar. Este contexto educativo representa un escenario tipico de las escuelas rurales
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colombianas, donde las dindmicas de ensefianza requieren estrategias pedagogicas flexibles y
contextualizadas (MEN, 2010).
Tipo de Muestreo

La muestra principal estuvo conformada por estudiantes de cuarto y quinto grado del
Centro Educativo Rural Cielo Azul, sumando un total de siete estudiantes. Estos fueron divididos
en dos grupos: uno experimental, que participd activamente en el disefio, implementacion y
seguimiento de la huerta escolar agroecologica; y uno de comparacion, que continud con las
metodologias pedagodgicas tradicionales. Se procur6 que ambos grupos fueran comparables en
cuanto a caracteristicas como la edad, el grado escolar, el nivel académico y el contexto
sociocultural, con el fin de reducir sesgos y favorecer la validez interna del estudio. Esta estrategia
permitié observar, de manera mas objetiva, las variaciones atribuibles a la intervencion
pedagobgica.

Ademés, se contd con la participacion directa de la docente encargada, quien desempeia
el rol de maestra tinica en esta escuela multigrado. Su experiencia, conocimiento del contexto y
cercania con los estudiantes fueron esenciales para articular la huerta escolar con los contenidos
del curriculo en las areas de Ciencias Naturales, Matematicas y Lenguaje. Su testimonio fue
recogido a través de entrevistas y su participacion fue clave para valorar las posibilidades de
transversalizacion curricular y sostenibilidad de la propuesta pedagogica.

Igualmente, se incluy6 una muestra de cinco padres y madres de familia, seleccionados
mediante muestreo intencionado por su disposicion a apoyar las actividades del proyecto. Su
vinculacion permitié indagar sobre el impacto del proyecto en el ambito familiar y comunitario,
asi como identificar las transformaciones percibidas en el compromiso escolar de sus hijos e hijas.
En contextos rurales como este, la participacion de las familias representa un componente central
del proceso educativo, al potenciar el vinculo entre escuela y comunidad y fomentar una
corresponsabilidad pedagogica (Reyes, 2019).

Justificacion de la Seleccion

La seleccion de estos participantes se justifica tanto por las caracteristicas del contexto
rural como por la naturaleza de la investigacion. La pequefia escala del centro educativo permite
un abordaje profundo y contextualizado del fendmeno, alineado con el enfoque cualitativo y el

componente explicativo del estudio. Ademads, al incorporar la voz de los diferentes actores —
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estudiantes, docente y familias—, se enriquece la interpretacion de los resultados y se aporta a una
comprension mas integral de los efectos de la huerta escolar en el proceso educativo.

Este disefio de muestra también permite la triangulacion metodoldgica entre los hallazgos
cuantitativos (pruebas y encuestas) y cualitativos (entrevistas, observaciones), lo que fortalece la
validez de los resultados y aporta elementos relevantes para la construccion de conocimiento
pedagogico contextualizado (Valverde & Sosa, 2021).

Instrumentos o Técnicas de Recoleccion de Informacion

En este proyecto de investigacion, se implementara un disefio exploratorio secuencial, que
integra técnicas e instrumentos cualitativos y cuantitativos de manera complementaria y ordenada.
Este enfoque permite abordar la problematica educativa de manera integral, comenzando con una
comprension profunda y exploratoria de las percepciones y experiencias de los participantes, para
luego validarlas y cuantificarlas con datos medibles.

Fase Cualitativa (Exploratoria)

La fase cualitativa corresponde al primer momento del disefio mixto secuencial
exploratorio, y tiene como proposito comprender de manera profunda las percepciones, actitudes
y experiencias de los actores escolares frente a la implementacion de la huerta agroecoldgica. Esta
aproximacion inicial permite identificar dimensiones relevantes para el fendmeno educativo
estudiado, facilitando posteriormente la construccion de instrumentos mds precisos en la fase
cuantitativa.

Técnicas utilizadas

Entrevistas semiestructuradas: Esta técnica se caracteriza por la utilizacion de una guia
flexible de preguntas que orienta la conversacion, sin restringir las respuestas del entrevistado.
Segun Kvale (2011), las entrevistas semiestructuradas permiten explorar significados subjetivos y
experiencias individuales con profundidad y contexto. En este estudio, se aplicaran entrevistas a
estudiantes, padres de familia y docentes, buscando comprender sus expectativas, percepciones y
vivencias relacionadas con el proyecto de huerta escolar. La eleccion de esta técnica obedece a su
capacidad de generar datos ricos, situados y narrativos, fundamentales para explorar temas como
la motivacion académica, la participacion comunitaria y el sentido del aprendizaje.

Observaciones participantes: Consisten en la presencia activa del investigador en el
escenario educativo para registrar comportamientos, interacciones y actitudes de los estudiantes

durante las actividades en la huerta. De acuerdo con Spradley (1980), la observacion participante
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permite captar tanto lo que las personas dicen como lo que hacen, lo cual resulta especialmente
util en procesos educativos. Se disefiara una escala de observacion estructurada, que incluira
criterios como el nivel de participacion, la colaboracion entre pares y el interés en las tareas,
garantizando asi mayor objetividad y sistematicidad en el registro (Manrique Zabala, 2020).
Grupos focales: Esta técnica se define como una conversacion grupal orientada, guiada
por un moderador, en la que se busca obtener informacion sobre un tema especifico desde diversas
perspectivas (Krueger & Casey, 2015). En esta investigacion, se realizaran grupos focales con
docentes para reflexionar sobre los cambios observados en los estudiantes tras la implementacion
de la huerta. Esta estrategia facilitara la validacion de los resultados percibidos en aula y permitira

ajustar futuras acciones pedagogicas.
Analisis de la informacion

Los datos recolectados seran procesados mediante el analisis tematico propuesto por Braun
y Clarke (2006), el cual consiste en identificar, organizar y describir patrones de sentido o themes
dentro de los datos cualitativos. Las categorias emergentes estaran relacionadas con motivacion,
apropiacion del conocimiento, aprendizaje significativo, vinculacion con el entorno natural y
cohesion comunitaria. Esta informacion orientard la construccion de los instrumentos cuantitativos
de la siguiente fase y aportara claves para comprender las dindmicas internas del proceso educativo
desde las voces de sus protagonistas.

Fase Cuantitativa (Confirmatoria)

La fase cuantitativa corresponde al segundo momento del disefio y tiene como finalidad
validar empiricamente los hallazgos de la fase exploratoria, midiendo el impacto de la huerta
escolar en el rendimiento académico y la motivacion de los estudiantes. Esta etapa permitira
contrastar datos objetivos y generar evidencia estadistica sobre la efectividad de la intervencion
pedagobgica.

Técnicas utilizadas

Cuestionarios estructurados: Son instrumentos disefiados para recopilar datos
cuantificables sobre actitudes, percepciones o comportamientos. En esta investigacion, se
construiran cuestionarios a partir de las categorias identificadas en la fase cualitativa, utilizando
escalas tipo Likert para medir aspectos como el interés por el aprendizaje, el disfrute en la escuela

y la utilidad percibida de la huerta. Seran aplicados tanto a estudiantes como a padres de familia
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antes y después de la intervencion, con el fin de observar posibles variaciones atribuibles al
proyecto.

Analisis de rendimiento académico: Se recogeran y compararan las calificaciones de los
estudiantes en las areas de matematicas, lenguaje y ciencias naturales antes y después de la
implementacion de la huerta. Esta comparacion incluira tanto al grupo experimental (participante
en la huerta) como al grupo de control (que contintia con la metodologia tradicional). Este analisis
permitird valorar si existe una mejora significativa en el desempefio escolar atribuida a la
intervencion.

Analisis estadistico

Los datos cuantitativos seran procesados mediante herramientas estadisticas inferenciales,
utilizando pruebas t para muestras relacionadas (cuando se comparen los puntajes pre y post
intervencion en el mismo grupo) y ANOVA (cuando se analicen diferencias entre grupos). Estas
pruebas permitiran determinar si los cambios observados en la motivacion y el rendimiento
académico son estadisticamente significativos y no atribuibles al azar (Field, 2013). Para este
analisis se utilizara software especializado como SPSS o JAMOVI.

La combinacion de ambas fases, siguiendo una logica exploratoria—confirmatoria,
permitira no solo obtener informacion detallada sobre las experiencias educativas, sino también
establecer correlaciones objetivas entre la participacion en la huerta y los indicadores académicos.
Esta integracion fortalece la validez interna del estudio y proporciona una base solida para formular
recomendaciones pedagogicas y estrategias de innovacion educativa adaptadas al contexto rural.

Procedimiento

El desarrollo de esta investigacion se estructur6 en dos fases principales: la implementacion
de la huerta escolar agroecologica como intervencioén educativa y el proceso de recoleccion y
analisis de datos, orientado a evaluar su impacto en la motivacion y el rendimiento académico de
los estudiantes de cuarto y quinto grado del Centro Educativo Rural Cielo Azul.

Durante la primera fase, se llevo a cabo la planeacion e implementacion de la huerta
escolar. Inicialmente, se realizaron jornadas de sensibilizacion dirigidas a estudiantes, docentes y
padres de familia, con el propodsito de fomentar el interés por la agroecologia como estrategia
pedagogica y resaltar su valor en el contexto rural. Posteriormente, se organiz6 colectivamente el
espacio fisico para el cultivo y se ejecutaron actividades de preparacion del terreno, siembra de

cultivos de ciclo corto y monitoreo de los avances. Estas acciones se desarrollaron bajo los
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principios del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), permitiendo que los estudiantes aplicaran
conocimientos de matematicas, ciencias naturales y lenguaje de forma practica y contextualizada.

En la segunda fase, se implemento el proceso de recoleccion de datos, el cual se estructurd
siguiendo el disefio mixto secuencial explicativo. En la etapa cuantitativa, se aplicaron pruebas
académicas (pre-test y post-test) en las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales, asi
como encuestas tipo Likert sobre motivacion antes y después de la intervencion. La comparacion
de resultados se realizo6 utilizando la prueba t para muestras relacionadas, dado que se analizaron
las diferencias entre los puntajes obtenidos por los mismos estudiantes en dos momentos distintos.
Esta prueba fue elegida porque permite determinar si los cambios observados en el rendimiento
académico y la motivacion fueron estadisticamente significativos, asumiendo normalidad en la
distribucion de las diferencias de puntuacion (Field, 2013).

En caso de andlisis comparativos entre subgrupos (por ejemplo, estudiantes con alta
participacion, participacion parcial o sin intervencion), se considerd el uso del ANOVA de una via,
con el fin de identificar si existieron diferencias significativas entre grupos. Este andlisis fue
complementado con medidas de tendencia central y dispersion para describir los patrones
observados en los datos.

Paralelamente, se desarrollo la fase cualitativa, con el proposito de profundizar en las
experiencias y percepciones de los participantes. Se aplicaron entrevistas semiestructuradas a
estudiantes, docentes y padres de familia. Esta técnica, definida por Kvale (2011), permite explorar
discursos con flexibilidad y profundidad, lo cual fue clave para comprender cémo los actores
percibieron el proyecto y qué transformaciones identificaron a lo largo del proceso. Las entrevistas
se complementaron con observaciones participantes durante las sesiones en la huerta, registrando
el nivel de involucramiento, las actitudes hacia el trabajo colaborativo y la relacidon con el entorno.
Para garantizar consistencia, se utilizd una guia de observacion estructurada. Asimismo, se
organizaron grupos focales con docentes para reflexionar colectivamente sobre los cambios
observados en el aula y las oportunidades de mejora de la propuesta.

Los datos cualitativos fueron analizados mediante el método de analisis tematico (Braun
& Clarke, 2006). La codificacion se realizdo manualmente, aplicando un proceso de codificacion
abierta y axial, en el cual se identificaron categorias emergentes como “motivacion intrinseca”,

“aprendizaje significativo”, “relacion con el entorno” y “trabajo colaborativo”. Posteriormente,
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estas categorias se organizaron y se validaron mediante triangulacion de investigadores y revision
cruzada de patrones.

Para fortalecer la triangulacion de datos, se integraron los resultados de ambas fases. Por
ejemplo, si en las entrevistas los docentes afirmaron que los estudiantes se mostraban mas
motivados al trabajar en la huerta, se contrastaron estas afirmaciones con las respuestas de las
encuestas, donde se observo un aumento en los niveles de motivacion medidos. Asimismo, los
casos en los que el rendimiento académico mejor6 de manera significativa en el grupo
experimental fueron analizados en profundidad a través de narrativas individuales y registros de
participacion.

Este proceso permitid establecer correspondencias y divergencias entre los datos
cuantitativos y cualitativos. Mientras que los resultados numéricos ofrecieron evidencia sobre la
efectividad de la intervencion, los datos cualitativos enriquecieron la interpretacion al revelar
factores contextuales, emocionales y sociales que influyeron en la experiencia educativa. De esta
manera, se logroé una vision holistica del fendmeno, garantizando una lectura mas completa y fiel
a la complejidad del contexto rural en el que se desarroll6 la propuesta.

En sintesis, el procedimiento metodologico articuld una intervencion educativa
contextualizada con un analisis riguroso, que combind diversas fuentes de informacién y
perspectivas, ofreciendo evidencia robusta sobre los efectos de la huerta escolar agroecologica en
el aprendizaje y la motivacion estudiantil.

Analisis de Informacion

Para el analisis de los datos recopilados, se empled un enfoque mixto, integrando técnicas
de andlisis estadistico para los datos cuantitativos y andlisis de contenido para los datos
cualitativos, garantizando asi una triangulacién de la informacién que permitiera identificar
tendencias y validar los hallazgos obtenidos.

En cuanto al andlisis cuantitativo, se realizd una comparacion de los resultados de las
evaluaciones académicas aplicadas antes y después de la implementacion de la huerta, utilizando
pruebas de comparacion de medias como el t-test para muestras relacionadas, con el proposito de
determinar si existian diferencias significativas en el rendimiento académico de los estudiantes en
areas como matematicas y ciencias naturales. Adicionalmente, se analizaron los resultados de las
encuestas mediante técnicas de estadistica descriptiva, lo que permitio identificar cambios en la

motivacion y percepcion del aprendizaje.
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Por otro lado, el andlisis cualitativo se desarrolld a través de la codificacion y
categorizacion de datos obtenidos en las entrevistas y observaciones. Se identificaron patrones y
categorias emergentes, agrupando las respuestas en ejes tematicos como motivacion, aprendizaje
significativo, conexion con el contexto rural y participacion comunitaria. Para ello, se utilizo el
método de andlisis tematico, permitiendo comprender de manera profunda cémo la huerta escolar
influy6 en la actitud de los estudiantes hacia el aprendizaje y en la integracion de conocimientos
en su vida cotidiana.

Finalmente, los resultados cuantitativos y cualitativos fueron contrastados y triangulados
para validar los hallazgos y obtener una vision integral del impacto del proyecto. Esta combinacion
metodologica permitié no solo medir el efecto de la huerta en el rendimiento académico, sino
también analizar las transformaciones en la motivacion y el compromiso de los estudiantes con su
proceso educativo.

Consideraciones Eticas

El proyecto de la huerta escolar agroecoldgica se llevard a cabo cumpliendo estrictamente
con las normas éticas establecidas para investigaciones en el &mbito educativo y en concordancia
con la Resolucion 8430 de 1993 del Ministerio de Salud de Colombia. Previo al inicio de la
recoleccion de datos, se solicitara la aprobacion del Comité de FEtica de la institucion
correspondiente, garantizando asi el cumplimiento de los principios de respeto, beneficencia y
justicia. Asimismo, se obtendra el consentimiento informado de todos los participantes, incluyendo
el asentimiento de los estudiantes menores de edad y la autorizacion de sus padres o tutores legales.
Este proceso asegurara que los participantes comprendan plenamente los objetivos del estudio, los
beneficios educativos y comunitarios, asi como cualquier posible riesgo asociado. Ademas, se
informara sobre el derecho de los participantes a retirarse del estudio en cualquier momento sin
repercusiones negativas (Simales, 2020).

En cuanto a la proteccion de los datos, se adoptaran medidas rigurosas para garantizar la
confidencialidad y el anonimato de la informacion recopilada. Todos los datos seran almacenados
en plataformas seguras con acceso restringido y utilizados exclusivamente para fines académicos
y de investigacion. Los resultados del estudio serdn presentados de manera anonimizada en
informes y publicaciones, asegurando la privacidad de los participantes.

La participacion voluntaria serd un principio fundamental en este proyecto, promoviendo

la inclusion de estudiantes, docentes, padres de familia y miembros de la comunidad sin ningln
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tipo de presion o coercion. Se garantizard que la implementacion de la huerta y la recoleccion de
datos no interfieran con las actividades académicas habituales, ajustando los tiempos y las
metodologias para minimizar cualquier impacto negativo. Ademas, se estableceran estrategias de
sensibilizacion y formacion continua para fortalecer el compromiso de los participantes y resaltar
los beneficios educativos del proyecto (Manrique Zabala, 2020).

Desde una perspectiva €tica y cultural, se promovera el respeto por los saberes locales y
las practicas agricolas tradicionales, asegurando que el desarrollo de la huerta escolar sea coherente
con las necesidades y valores de la comunidad. Se fomentaré la participacion activa de las familias
en el proceso, reconociendo su rol en la transmision de conocimientos y en la construccion de una
educacion contextualizada y sostenible.

En conjunto, este marco ético garantiza una implementacion responsable del proyecto,
alineada con las directrices del Comité de Etica y con los principios de integridad académica.
Ademads, permitird obtener una vision integral y detallada del impacto de la huerta escolar en el
rendimiento académico, en la motivacion estudiantil y en la cohesion comunitaria dentro del

Centro Educativo Rural Cielo Azul.
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Capitulo I'V: Resultados

Aqui se cuenta lo que pasé después de poner en marcha la idea en la escuelita Cielo Azul.
Para saber como les fue, se tuvo en cuenta cosas muy simples: si los nifios se sintieron bien, si
aprendieron algo, si la huerta les ayudo, y si los papas y los profes estuvieron presentes. Nada de
esto se inventd sobre la marcha. Desde el principio se penso bien qué se queria hacer. Se leyeron
varios textos, si, pero sobre todo se presto atencion a lo que se vive alla, en ese lugar. Todo se fue
mirando con calma. Se revisaron unas pruebas y encuestas, pero también se escuchd con mucho
cuidado lo que contaban los nifios y sus familias en las charlas que se tuvieron con ellos.

Todo lo que se hizo en este proyecto fue muy sencillo. Se trataba de mirar como estaban
los nifios al principio y ver qué fue cambiando con la huerta. Al comienzo, se notaba que a muchos
les costaba ir a clase o no se sentian tan motivados. Poco a poco, eso fue cambiando. No solo se
vio en las notas, sino también en como hablaban, en las ganas que mostraban, y en lo que decian
los profes y las familias. Para tener una idea mds clara, se hicieron algunas preguntas en papel.
Pero lo més bonito fue sentarse a escuchar a cada persona. Ahi salieron cosas que los nimeros no
muestran. Lo que contaban ayudod a entender muchas cosas. Gracias a eso, se notd que la huerta
no fue solo una actividad mas. Fue algo que hizo que la escuela se volviera un lugar mas alegre,
mas cercano, y donde todos se sintieron parte de algo.

4.1 Categoria: Motivacion Escolar

La motivacion escolar es muy importante para que los estudiantes aprendan y se mantengan
interesados en sus clases, sobre todo en zonas rurales, donde las condiciones sociales, econéomicas
y educativas pueden afectar su participacion y permanencia en la escuela. En este trabajo, se
analiz6 la motivacion teniendo en cuenta tres aspectos: el interés por ir a clase, el compromiso con
las actividades escolares y como los estudiantes perciben el ambiente dentro de la escuela. Para
conocer estas experiencias, se aplicé un cuestionario antes de iniciar la propuesta educativa y
también se escucharon las voces de los nifios y nifias en un grupo focal, asi como las opiniones de
padres y madres en entrevistas. Gracias a lo que se observo, fue posible darse cuenta de varias
cosas. Por un lado, hay estudiantes que a veces no se sienten con ganas de ir a clase, faltan mucho
o no entregan las tareas. Pero por otro, también hay sefiales positivas. Algunos nifios y nifias
muestran aprecio por la escuela y disfrutan lo que hacen alli. Estos resultados sirven para pensar
en formas nuevas de ensefiar, que estén mas conectadas con lo que viven los estudiantes cada dia

y con lo que realmente les importa.



34

Resultados del cuestionario diagnostico para los estudiantes

Pregunta 1: ;Qué tanto te gusta asistir a clases?

¢QUE TANTO TE GUSTA ASISTIR A CLASES?

Mnada Wpoco Mregular W mucho W muchisimo

Los resultados de la primera pregunta del cuestionario diagnostico, “;Qué tanto te gusta
asistir a clases?”, evidencian una desigualdad de niveles de motivacion escolar entre los
estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul. El 43% de los participantes afirmo que les
gusta “muchisimo” asistir a clases, mientras que un 29% mostro que les gusta “poco”. Solo un
14% indico “nada”, otro 14% eligi6é “mucho” y ninglin estudiante seleccion6 la opcion “regular”.
Estos datos sugieren que, aunque existe un grupo significativo de estudiantes con alta motivacion,
también se identifica una proporcion considerable que presenta desinterés o bajo gusto por asistir
al aula. Esta situacion responde directamente al primer objetivo especifico del estudio, ya que
permite identificar uno de los factores que afectan la motivacion escolar: la posible desconexion
entre las metodologias empleadas y el contexto vital de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, se ratifica la necesidad de trazar o llevar a cabo un planeamiento
pedagbgico innovador; como lo propone el segundo objetivo especifico; que respondan a las
particularidades del entorno rural y que incentive a una relacion mas prospera entre el estudiante
y el proceso educativo. La huerta escolar agroecoldgica se plantea como una alternativa de mejora
para transformar el proceso educativo en una experiencia mas llamativa y vinculante. En linea con
el tercer objetivo, los datos obtenidos en este diagndstico servirdn como linea base para contrastar

con los resultados posteriores a la implementaciéon de la estrategia, permitiendo evaluar su
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efectividad en el aumento de la motivacion. Asi, este primer hallazgo cuantitativo no solo ilustra
el estado actual de la motivacion estudiantil, sino que justifica empiricamente la pertinencia de la

intervencion educativa propuesta.

Pregunta 2: ;Qué tan satisfactorio es para ti aprender temas nuevos?

¢QUE TAN SATISFACTORIO ES PARA Tl APRENDER TEMAS
NUEVOS?

mnada mpoco wmregular mmucho  mmuchisimo

Los resultados de la segunda pregunta del diagnostico reflejan percepciones mixtas
respecto a la satisfaccion de los estudiantes al enfrentarse a nuevos aprendizajes. Un 43%
respondid que aprender temas nuevos es “muchisimo” satisfactorio, seguido de un 29% que lo
considera “mucho”. Sin embargo, el 14% indic6 que le resulta solo “poco” satisfactorio, y otro
14% expresé que “nada”, mientras que ningln estudiante eligid la opcion “regular. Los datos
muestran que, aunque la mayoria de los estudiantes se sienten satisfechos y disfrutan al aprender;
todavia hay quienes no encuentran gusto ni interés en el proceso. Este resultado se relaciona con
el primer objetivo especifico; ya que permite reconocer una parte clave de la motivacion: el valor
emocional que los estudiantes le dan al aprendizaje cuando lo sienten gratificante.
Esto también ayuda a recordar lo importante que es seguir buscando formas nuevas de ensefiar.
Por eso la huerta ha sido una idea valiosa: no se trata solo de sembrar, sino de aprender haciendo,
con cosas que los estudiantes viven en su dia a dia. A algunos les cuesta motivarse en clase, pero

cuando hacen actividades con las manos, que tienen sentido para ellos, se sienten mas animados,
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mas orgullosos de lo que logran. Asi, la huerta no es solo una herramienta mas. Es una forma de
volver a encender ese gusto por aprender, y eso también mejora codmo se sienten con ellos mismos
y como les va en el estudio. Esta reflexion encuentra sustento en las teorias de la motivacion
intrinseca (Deci & Ryan, 2000), que sefialan que el interés y disfrute por aprender surgen cuando
las actividades tienen sentido, relevancia y permiten la autodeterminacion del estudiante.

Pregunta 3: ;Te resulta facil desarrollar tus actividades escolares en clase?

¢TE RESULTA FACIL DESARROLLAR TUS
ACTIVIDADES ESCOLARES EN CLASE?

mnada wmpoco regular mmucho mmuchisimo

Los resultados obtenidos muestran que un 43% de los estudiantes considera que les resulta
“regular” desarrollar sus actividades escolares, mientras que un 29% afirma que les resulta
“mucho”, y un 14% responde que les resulta “poco” o “muchisimo”, respectivamente. Este
panorama indica que, aunque una parte significativa del grupo encuentra cierto nivel de facilidad,
aln existe una proporcion relevante de estudiantes que enfrenta dificultades para avanzar en sus
actividades escolares de forma autdbnoma o satisfactoria. Este resultado tiene que ver con el primer
objetivo del estudio, porque muestra que hay cosas que afectan la motivacion de los estudiantes.
Algunos sienten miedo, inseguridad o simplemente no les interesa mucho hacer las tareas. Cuando
se escucharon sus voces en los grupos focales, muchos contaron que las clases suelen ser
repetitivas y no tienen relacion con lo que viven a diario. Eso hace que pierdan el interés y les

cueste concentrarse. Ademas, cuando todo se ve igual todos los dias, sin movimiento, es mas dificil
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que se animen a participar. Por eso tiene sentido pensar en nuevas formas de ensehar que se
conecten con su realidad, como se plantea en el segundo objetivo: usar la huerta como herramienta
para aprender desde la experiencia. Asi se puede probar si un aprendizaje mas practico, como se
propone también en el tercer objetivo, ayuda no solo a mejorar el rendimiento, sino a que los
estudiantes se sientan mas motivados porque entienden mejor lo que estan aprendiendo.

Pregunta 4: ;Con qué frecuencia en la semana asistes a clases?

¢CON QUE FRECUENCIA EN LA SEMANA ASISTES A CLASES?

mnada Wpoco mregular Wmucho W@ muchisimo

Los datos muestran que el 43 % de los estudiantes van con frecuencia a clases, y otro 43 %
lo hace de manera regular. Solo un 14 % dice que va poco, y nadie respondié que no asiste o que
lo hace demasiado, Aunque la mayoria de los estudiantes va con frecuencia a clase, no siempre es
igual. Hay semanas donde faltan mds o se nota menos constancia. Esto puede ser una sefial de que
hay ganas de aprender, pero también de que hay cosas que lo dificultan, como los problemas en
sus casas o lo lejos que queda la escuela para algunos. Esas situaciones hacen que no todos puedan
asistir con regularidad. Este resultado estd ligado al primer objetivo del estudio, que buscaba
entender qué cosas influyen en la motivacion y en las ganas de aprender. Ademas, se puede ver
como una muestra de lo importante que es que los chicos encuentren sentido en lo que aprenden.
Como dicen Deci y Ryan, cuando algo les gusta de verdad, lo disfrutan mas y se esfuerzan sin que

se les obligue. En contextos rurales, sin embargo, la asistencia estd condicionada por variables
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estructurales, como la necesidad de participar en labores agricolas o las dificultades de transporte
durante la temporada de lluvias, como ya lo documenta el diagnostico inicial. En este sentido, la
implementacion de estrategias pedagogicas como la huerta escolar —segliin se plantea en el
segundo y tercer objetivo del proyecto— podria generar un mayor vinculo entre la escuela y la
vida cotidiana, incentivando una asistencia mas constante. A mayor integracion del entorno con el
curriculo, mayor sera la motivacion de los estudiantes para asistir y permanecer en el aula.

Pregunta 5: ;Cuando cumples con tus deberes escolares recibes alguna recompensa?

éCUANDO CUMPLES CON TUS DEBERES ESCOLARES
RECIBES ALGUNA RECOMPENSA?

mnada Wpoco Wregular @mucho @ muchisimo

14%

Ba%

Los resultados indican que el 86% de los estudiantes afirman no recibir ninguna recompensa al
cumplir con sus deberes escolares, mientras que un 14% sefala recibir “poco” reconocimiento. No
se registraron respuestas en los niveles de “regular”, “mucho” o “muchisimo”. Este hallazgo
evidencia una marcada ausencia de refuerzos extrinsecos positivos en el entorno escolar, lo cual
puede influir de manera significativa en la motivacion extrinseca, entendida como aquella que se
activa por estimulos externos como el reconocimiento, la retroalimentacion o las recompensas
(Deci & Ryan, 2000). A veces, cuando no hay estimulos claros o cosas que los motiven, los
estudiantes pierden el interés por hacer las tareas o participar en clase. Eso hace que se les dificulte

mantener el ritmo y que no vean mucho sentido en lo que hacen.Por eso es bueno buscar otras

formas de ensefiar. La huerta, por ejemplo, no solo sirve para aprender cosas con las manos,
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también les muestra a los estudiantes que lo que hacen tiene un resultado. Cuando ven que una
planta crece o que pueden sacar comida de lo que sembraron, se sienten felices y valoran mas su
trabajo. Ademas, cuando trabajan en grupo y todos ven el resultado, se genera un ambiente mas
bonito, donde se animan entre ellos y se reparten las tareas con mas compromiso. Por eso, mas que
una actividad, la huerta se convierte en una forma de valorar el trabajo bien hecho y de darle
sentido a lo que aprenden en el dia a dia.

Pregunta 6: ;Consideras que debes recibir castigos cuando no realizas tus tareas

escolares?

¢CONSIDERAS QUE DEBES RECIBIR CASTIGOS CUANDO NO
REALIZAS TUS TAREAS ESCOLARES?

Emnada Wpoco Wregular mmucho W@ muchisimo

Los resultados muestran que un 71% de los estudiantes considera que no deberian recibir
castigos por no cumplir con sus tareas escolares, mientras que el 29% opina que “poco” deberian
ser castigados. No se reportaron respuestas en los niveles de “regular”, “mucho” o “muchisimo”.
Esta tendencia sugiere una vision critica hacia el castigo como mecanismo de control escolar, lo
cual coincide con enfoques pedagdgicos contemporaneos que cuestionan las practicas punitivas y
promueven el desarrollo de ambientes escolares positivos, empaticos y motivadores (Deci & Ryan,
2000; UNESCO, 2022). En contextos rurales como el del Centro Educativo Rural Cielo Azul,
donde los vinculos escuela-comunidad son estrechos, el uso del castigo como estrategia educativa

puede resultar contraproducente, afectando la autoestima y el vinculo afectivo del estudiante con

la escuela.
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Desde los objetivos del proyecto, este hallazgo resulta clave para orientar el disefio de
estrategias que fortalezcan la motivacion intrinseca a partir de experiencias significativas y no
desde el miedo a la sancion. En este sentido, la huerta escolar puede funcionar como un espacio
pedagogico donde el error se asuma como parte del proceso de aprendizaje, y no como un motivo
de castigo. A través del trabajo colaborativo, el cuidado de los cultivos y la reflexion constante
sobre el progreso, se favorece la autorregulacion y el sentido de responsabilidad, sin necesidad de
recurrir a practicas disciplinarias rigidas. Asi, se fortalece la motivacion desde un enfoque positivo,
respetuoso y mas cercano a las necesidades emocionales y culturales de los estudiantes rurales.

Pregunta 7: ;Te parece util el uso de guias pedagogicas en tu proceso de enseifianza?

¢TE PARECE UTIL EL USO DE GUIAS PEDAGOGICAS
EN TU PROCESO DE ENSENANZA?

mnada Wpoco mregular mmucho W muchisimo

Los resultados muestran una opinion dividida respecto a la utilidad de las guias
pedagdgicas: un 29% de los estudiantes considera que no son utiles en absoluto, otro 29% opina
que lo son “muchisimo”, mientras que el resto se distribuye equitativamente en las opciones
“poco”, “regular” y “mucho”, cada una con un 14%. Esta distribucion revela una ambivalencia
significativa frente al uso de este recurso didactico tradicional. Tal dispersion podria estar
indicando que las guias, aunque estructuradas, no siempre responden a las necesidades
individuales ni al contexto cotidiano de los estudiantes rurales, lo que podria incidir negativamente

en su motivacion e interés por el aprendizaje. En linea con lo planteado por Zabala y Arnau (2014),
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los materiales pedagogicos que no permiten la interaccidon activa con el conocimiento tienden a
perder efectividad en la ensefianza.

Este hallazgo se relaciona estrechamente con el primer objetivo especifico del proyecto,
que busca identificar los factores que afectan la motivacion de los estudiantes, y con el segundo,
que propone la implementacion de una estrategia pedagdgica innovadora, como lo es la huerta
escolar. A diferencia de las guias convencionales, esta propuesta permite el desarrollo de
experiencias practicas, colaborativas y contextualizadas, que podrian revertir la percepcion
negativa sobre los recursos educativos. El trabajo en la huerta promueve un aprendizaje basado en
proyectos (ABP), donde los estudiantes se convierten en protagonistas de su proceso formativo.
Desde la teoria de la motivacion autodeterminada (Deci & Ryan, 2000), este enfoque favorece la
motivacion intrinseca al otorgar sentido, autonomia y conexion con el entorno, elementos clave

para mejorar tanto el rendimiento como la permanencia escolar en contextos rurales.

Pregunta 8: ;Te parece importante asistir a clases de manera diaria?

¢TE PARECE IMPORTANTE ASISTIR A CLASES DE
MANERA DIARIA?

Enada Wpoco Mregular @mucho W muchisimo

14% 15%

57%

Los datos obtenidos reflejan una realidad preocupante: el 57% de los estudiantes manifiesta
que no considera importante asistir diariamente a clases, mientras que apenas un 14% lo considera
“mucho” y otro 14% “muchisimo” importante. Este panorama sugiere una falta de valoracion del

espacio escolar como parte fundamental del proceso de aprendizaje, lo cual estd estrechamente



42

vinculado con bajos niveles de motivacion académica. Desde el enfoque de la teoria de la
autodeterminacion (Deci & Ryan, 2000), la motivacion se ve influida por el grado de sentido que
el estudiante otorga a la actividad educativa. En este caso, los resultados revelan que existe una
desconexion entre la vida cotidiana del estudiante y la funcion de la escuela, lo que podria estar
generando actitudes de desinterés o abandono progresivo del proceso educativo.

Estos hallazgos refuerzan la necesidad de estrategias pedagogicas que resignifiquen el
valor de la escuela para el estudiante rural, propdsito que se aborda en el segundo objetivo
especifico del proyecto: disefiar e implementar una huerta escolar como estrategia pedagogica
innovadora. Al integrar saberes del entorno inmediato, fomentar el trabajo en equipo y permitir la
aplicacion practica de los contenidos, la huerta puede generar nuevas formas de vinculacion
positiva con la institucion educativa. Asimismo, esta propuesta apunta a cumplir con el tercer
objetivo: evaluar la efectividad de la huerta en el aumento de la motivacion estudiantil, dado que
la participacion activa en un proyecto contextualizado puede devolver sentido a la asistencia
escolar, motivando a los estudiantes a involucrarse con mayor compromiso en su proceso de

formacion.

Pregunta 9: ; Te gustaria que en las clases se integren mas actividades sobre el campo?

¢TE GUSTARIA QUE EN LAS CLASES SE INTEGREN MAS
ACTIVIDADES SOBRE EL CAMPO?

mnada Wpoco mregular mmucho W muchisimo

0%
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Los resultados obtenidos muestran que una amplia mayoria de los estudiantes (57%)
manifestd que le gustaria “muchisimo” que se integraran mas actividades relacionadas con el
campo en sus clases, mientras que un 29% respondié “mucho” y solo un 14% indico “poco”. No
hubo respuestas en las categorias “nada” ni “regular”, lo cual evidencia una valoracion altamente
positiva por parte del estudiantado hacia la incorporacion de contenidos contextualizados y
experiencias rurales dentro del proceso de ensefianza. Este hallazgo refuerza la pertinencia de
vincular el aprendizaje con el entorno inmediato del estudiante, especialmente en comunidades
rurales como la del Centro Educativo Rural Cielo Azul, donde la vida cotidiana gira en torno a
actividades agricolas.

En relacion con el segundo objetivo especifico —disefiar e implementar una huerta escolar
como estrategia pedagogica innovadora—, estos datos confirman el interés y la disposicion del
estudiantado hacia propuestas educativas que valoren los saberes del campo y los integren
activamente al curriculo. Asi mismo, se avanza en el cumplimiento del tercer objetivo, que busca
evaluar el impacto de la huerta escolar en la motivacion estudiantil, dado que este tipo de
actividades despiertan entusiasmo, fomentan la participacion activa y pueden actuar como un
motor para el compromiso académico. En este sentido, la huerta no solo representa una herramienta
didactica, sino también un canal para resignificar el vinculo entre escuela, territorio y cultura rural,
aspecto clave dentro de la innovacion educativa con enfoque contextualizado.

Pregunta 10: ;Tienes acceso a libros, internet o recursos que te ayuden a estudiar en

casa?

¢TIENES ACCESO A LIBROS, INTERNET O RECURSOS QUE TE
AYUDEN A ESTUDIAR EN CASA?

Enada MWpoco Mregular muche B muchisimo
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El hecho de que la totalidad del estudiantado afirme no tener acceso a materiales de apoyo
en el hogar —ni libros, ni conexién a internet, ni otros recursos educativos— evidencia una brecha
significativa en las condiciones para el aprendizaje autonomo, la cual incide directamente en su
rendimiento académico y en su motivacion para continuar con sus estudios fuera del entorno
escolar. Este resultado estd estrechamente relacionado con el primer objetivo especifico de la
investigacion, que propone identificar los factores que afectan la motivacion y el desempefio
académico de los estudiantes. La ausencia total de apoyo extra clase revela una vulnerabilidad
educativa que debe ser considerada al disefiar propuestas pedagdgicas, pues pone de manifiesto
que el aula, y particularmente el acompafiamiento docente, son los principales y, en muchos casos,
los tnicos espacios de aprendizaje significativo para estos nifios y nifas.

En este sentido, la huerta escolar agroecologica cobra una relevancia estratégica ain mayor.
Como se plantea en el segundo y tercer objetivo del proyecto, esta iniciativa no solo busca ser una
herramienta de motivacion y dinamizacion del aprendizaje, sino también una alternativa
pedagbgica adaptada a un entorno donde los recursos son escasos y el aprendizaje contextualizado
puede suplir ciertas carencias estructurales. Al generar experiencias practicas en el aula que
vinculan el conocimiento con la vida cotidiana, la huerta puede ayudar a compensar la falta de
materiales externos y fomentar un aprendizaje significativo desde el hacer, el observar y el
reflexionar, todo en un mismo entorno escolar. Asi, esta propuesta se configura como una respuesta

concreta y viable ante las barreras educativas del contexto rural.

Pregunta 11: ;Como calificas el desempeiio que has tenido en tu proceso escolar?
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¢COMO CALIFICAS EL DESEMPENO QUE HAS TENIDO EN TU
PROCESO ESCOLAR?

Mnada Wpoco Mregular Wmucho W muchisimo

Los resultados muestran una percepcion fragmentada entre los estudiantes sobre su propio
rendimiento académico: el 29% lo califica como poco, otro 29% como regular, el 28% como
muchisimo y el 14% como mucho, mientras que ninguno afirma haber tenido un rendimiento nulo.
Esta dispersion evidencia una falta de autoconfianza consolidada en gran parte del grupo, asi como
posibles dificultades de aprendizaje que los mismos estudiantes logran identificar subjetivamente.
En otras palabras, una mayoria significativa no se percibe a si misma como altamente competente,
lo cual puede estar relacionado con factores previamente identificados como la ausencia de
recursos, la baja asistencia escolar y la metodologia tradicional, que limita la participacion activa
y la construccion significativa del conocimiento.

Desde un enfoque tedrico, esta percepcion subjetiva del bajo rendimiento se conecta con
los planteamientos de Deci y Ryan (2000), quienes destacan la necesidad de motivacion intrinseca
y sentido de autoeficacia para que el aprendizaje sea sostenido y satisfactorio. Cuando los
estudiantes no se sienten capaces o no ven progresos en su aprendizaje, es mas dificil que se
comprometan con el proceso educativo. En este contexto, cobra sentido evaluar el impacto de la
huerta escolar agroecologica como estrategia didactica, ya que se trata de una intervencion que
promueve el aprendizaje situado y practico, capaz de reconfigurar las experiencias de éxito
académico desde un enfoque mas activo y cooperativo. Por ello, este dato es un punto de partida

fundamental para contrastar percepciones posteriores a la intervencion pedagogica.



46

Pregunta 12: ;Con qué frecuencia aplicas los conocimientos aprendidos en tu vida

diaria?

¢CON QUE FRECUENCIA APLICAS LOS CONOCIMIENTOS
APRENDIDOS EN TU VIDA DIARIA?

Emnada Wpoco Wregular mmucho W muchisimo

Los resultados muestran que el 29% de los estudiantes afirma aplicar sus conocimientos en
su vida diaria de manera regular, otro 29% poco, y porcentajes iguales del 14% reportan aplicarlos
nada, mucho y muchisimo, respectivamente. Este patron evidencia una notable dispersion en la
percepcion de utilidad del conocimiento escolar, revelando que, para una mayoria significativa, lo
aprendido no logra trascender las fronteras del aula. En otras palabras, se observa un desfase entre
el curriculo y la cotidianidad del estudiante rural, lo cual limita la posibilidad de consolidar
aprendizajes funcionales y significativos. Esta situacion puede generar desmotivacion y baja
percepcion de pertinencia educativa, como lo han advertido autores como Zabala y Arnau (2014),
quienes sostienen que el aprendizaje se potencia cuando se conecta con experiencias reales.

En el marco del objetivo de evaluar la efectividad de la huerta escolar como estrategia
pedagdgica innovadora, esta pregunta adquiere un valor clave. La baja aplicacion del conocimiento
sugiere que el modelo pedagogico vigente no estd promoviendo un aprendizaje situado. Por tanto,
se espera que la implementacion de la huerta, al integrar experiencias practicas con saberes
escolares, incremente la frecuencia con la que los estudiantes aplican lo aprendido en su contexto.
Esta practica no solo facilitaria la comprension de los contenidos, sino que también consolidaria
la autoestima académica y el sentido de pertenencia, ambos esenciales para fortalecer la

motivacion intrinseca y el rendimiento escolar en zonas rurales.
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Pregunta 13: ;En qué medida consideras que debes mejorar en estas areas?

:{EN QUE MEDIDA CONSIDERAS QUE DEBES MEJORAR EN ESTAS
AREAS?

B Ciendas naturales B Lenguaje ® Etica yvalores W Matematicas B

Los datos reflejan que el 43% de los estudiantes considera que debe mejorar en el area de
Lenguaje, otro 43% en Matematicas, y un 14% en Ciencias Naturales, mientras que Etica y Valores
no fue mencionada como una prioridad de mejora. Esta percepcion de necesidad de refuerzo en
competencias basicas como lectura, escritura y razonamiento ld6gico-matematico coincide con los
informes institucionales sobre bajo rendimiento en estas areas (MEN, 2019). Ademas, este dato
revela un nivel de conciencia metacognitiva entre los estudiantes, quienes son capaces de
identificar sus propias debilidades, lo cual representa una oportunidad para desarrollar
intervenciones pedagogicas focalizadas y pertinentes.

Desde la perspectiva del objetivo de disefar e implementar una estrategia pedagdgica
innovadora como la huerta escolar, esta informacion permite establecer lineas claras de
articulacion entre las areas curriculares y las practicas agroecoldgicas. Por ejemplo, se pueden
fortalecer habilidades lingiiisticas a través de diarios de campo, exposiciones orales y textos
descriptivos sobre el cultivo; mientras que en Matematicas se puede trabajar el célculo de areas
sembradas, proporciones de riego o registro de crecimiento. Asi, el uso pedagdgico de la huerta
escolar permitiria no solo mejorar el rendimiento en estas asignaturas, sino también motivar a los

estudiantes al brindarles un contexto significativo para el aprendizaje. Como sostienen Bransford,
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Brown y Cocking (2000), el aprendizaje se consolida cuando es relevante para el estudiante y se
conecta con sus intereses y su entorno.
Pregunta 14: ;Estas de acuerdo que todas las clases se desarrollen con las guias

pedagogicas?

¢ESTAS DE ACUERDO QUE TODAS LAS CLASES SE DESARROLLEN
CON LAS GUIAS PEDAGOGICAS?

Emnada Wpoco Wregular mmucho W@ muchisimo

El gréafico evidencia una percepcion diversa frente al uso exclusivo de guias pedagogicas
como medio de ensefianza. Mientras que un 28% de los estudiantes manifiestan no estar de acuerdo
con esta practica, un 29% la acepta "poco" y otro 29% la considera "regular". Solo un 14% la
aprueba en gran medida, y ninglin estudiante selecciono la opcidén “muchisimo”. Este panorama
indica una clara desmotivacion asociada a la rigidez de las metodologias tradicionales, donde las
guias impresas predominan sin mayor articulacion con el contexto ni con otras dinamicas
participativas. Segun Zabala y Arnau (2014), el exceso de instruccion mecanica puede limitar la
creatividad, la exploracion y el pensamiento critico del estudiante, lo que se traduce en un bajo
compromiso con el proceso educativo.

Desde los objetivos de esta investigacion, este hallazgo valida la necesidad de disefiar e
implementar estrategias innovadoras, como la huerta escolar agroecologica, que respondan a los
intereses del estudiantado y que les permitan aprender de manera significativa. La baja valoracion

del uso exclusivo de guias pedagdgicas puede interpretarse como una demanda implicita de
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experiencias de aprendizaje mas dinamicas, practicas y contextualizadas. En un entorno rural como
el del Centro Educativo Rural Cielo Azul, donde los saberes locales y la vida cotidiana estan
intimamente ligados a la naturaleza y la agricultura, implementar propuestas que integren el trabajo
manual, la observacion directa y el trabajo colaborativo tiene un gran potencial para revitalizar la
motivacion escolar y mejorar el rendimiento académico.

Pregunta 15: ;Consideras que las actividades practicas pueden mejorar tu

rendimiento académico?

¢ CONSIDERAS QUE LAS ACTIVIDADES PRACTICAS PUEDEN
MEJORAR TU RENDIMIENTO ACADEMICO?

Mnada Wpoco Mregular Wmucho W muchisimo

Los resultados muestran que el 43% de los estudiantes considera que las actividades
practicas pueden mejorar “mucho” su rendimiento académico, mientras que un 29% las valora
como “regularmente” ttiles y otro 14% como “muchisimo”. Solo un pequefio porcentaje (14%)
opina que tienen “poco” impacto, y ninguno opto por la opcion “nada”. Estos datos sugieren una
percepcidn positiva mayoritaria hacia la integracion de précticas vivenciales en el proceso
educativo. Esta valoracion se alinea con el enfoque del aprendizaje significativo propuesto por
Ausubel (2002), quien sostiene que cuando el nuevo conocimiento se relaciona con la experiencia
previa del estudiante, se fortalece la comprension y la retencion del contenido.

Desde los objetivos especificos de la investigacion, este hallazgo respalda la
implementacion de la huerta escolar agroecoldgica como una estrategia pedagdgica activa,

orientada a transformar el modelo de ensenanza-aprendizaje tradicional hacia una propuesta mas
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contextualizada y participativa. Ademas, estos datos refuerzan la nociéon de que las practicas
educativas ancladas en la cotidianidad no solo motivan al estudiante, sino que también pueden
impactar positivamente en su rendimiento escolar, al facilitar la apropiacion del conocimiento de
forma funcional. En contextos rurales, donde el contacto con el entorno natural es constante, las
actividades pedagogicas deben aprovechar estos saberes locales para fomentar un aprendizaje
integral.
Anadlisis cualitativo: Motivacion Escolar

En el contexto rural del Centro Educativo Rural Cielo Azul, la motivacién escolar se
configura como una dimensién compleja, atravesada por factores culturales, familiares y
pedagbgicos. La informacion recolectada a través de entrevistas y el grupo focal permitid
evidenciar que el interés por asistir a clases se encuentra condicionado por la percepcion de
utilidad y la conexidén emocional con las actividades escolares. Varios padres manifestaron que sus
hijos “se emocionan mas cuando hay actividades con la tierra, con los cultivos”, sefialando que los
aprendizajes que se vinculan a su entorno generan mayor entusiasmo. Esta idea fue reforzada por
el testimonio de una docente, quien expres6 que “cuando los estudiantes sienten que lo que
aprenden les sirve para algo real, vienen mas contentos y participan mas”. Estos relatos coinciden
con la perspectiva de Deci y Ryan (2000), quienes plantean que la motivacion intrinseca aumenta
cuando las personas perciben autonomia, competencia y vinculacion afectiva con el entorno.

Otro factor relevante identificado es el compromiso con las tareas escolares, ¢l cual,
segun los participantes, se ve limitado cuando las actividades escolares se perciben como
monotonas o poco accesibles. En las entrevistas, los padres sefalaron que sus hijos “no entienden
bien qué tienen que hacer en las guias” o “se aburren porque es lo mismo siempre”. Esta dificultad
para asumir responsabilidades escolares se ve agravada por las condiciones socioecondmicas del
contexto, donde los nifios y nifias deben colaborar en las labores del campo. Como consecuencia,
los estudiantes presentan dificultades para organizar el tiempo y priorizar el estudio. La docente
también coment6 que “cuando se les da algo mas practico o algo que implique moverse, lo hacen
con mas ganas”, lo cual sugiere que el formato tradicional de las guias no responde a los estilos de
aprendizaje predominantes en esta comunidad.

En cuanto a la percepcion del ambiente escolar, se encontré que tanto padres como
docentes perciben la escuela como un espacio poco estimulante para los nifios. Las expresiones

recogidas en el grupo focal indican que los estudiantes ‘““se sienten presionados por cumplir, pero
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no motivados por descubrir”. Esta afirmaciéon pone en evidencia que, mas alla de la asistencia
fisica a la escuela, existe una desconexion emocional con la experiencia educativa, la cual puede
derivar en apatia o bajo rendimiento. Los padres reconocieron que sus hijos “asisten a clases por
obligacion”, y que rara vez manifiestan entusiasmo por compartir lo aprendido. Este dato es
preocupante, ya que la motivacion no solo influye en la permanencia escolar, sino también en la
calidad del aprendizaje, tal como lo destacan autores como Pintrich y Schunk (2006), quienes
consideran que la motivacion es un componente fundamental del aprendizaje autorregulado.

De forma transversal, emergen narrativas que destacan la importancia del vinculo entre la
escuela y la vida cotidiana como un elemento motivador. Las familias entrevistadas coinciden en
que sus hijos muestran mayor interés cuando se sienten reconocidos y cuando los contenidos
dialogan con sus saberes previos. En palabras de una madre: “a €l le gusta venir cuando ve que lo
que aprende le sirve para ayudar aqui en la casa”. Este tipo de afirmaciones refuerza la necesidad
de repensar las estrategias pedagdgicas en clave contextual, apostando por metodologias que
conecten el conocimiento escolar con el territorio. El grupo focal también enfatizo la necesidad de
diversificar las actividades para hacer de la escuela un lugar mas significativo, tanto desde lo
afectivo como desde lo cognitivo, afirmando que “una escuela que siembra también cosecha
participacion”.

Finalmente, este analisis permite concluir que la motivacion escolar, en el caso del Centro
Educativo Rural Cielo Azul, no depende exclusivamente del deseo individual del estudiante, sino
que es el resultado de una interaccidon compleja entre las condiciones del entorno, las metodologias
empleadas y las oportunidades de participacion activa. La huerta escolar, si bien no constituye la
unica solucion, se presenta como una estrategia pedagogica con alto potencial para dinamizar la
experiencia educativa, fomentar la motivacion intrinseca y promover aprendizajes mas
significativos. En este sentido, es crucial que la institucion fortalezca el vinculo entre curriculo y
contexto, permitiendo que el aprendizaje se resignifique desde lo cotidiano, lo colaborativo y lo
vivencial.

Desde la teoria de la autodeterminacion propuesta por Deci y Ryan (2000), 1a motivacion
se entiende como un proceso dindmico que se ve favorecido cuando se satisfacen tres necesidades
psicologicas basicas: autonomia, competencia y relacion. A la luz de esta teoria, los hallazgos de
esta investigacion reflejan un entorno en el que estas condiciones no siempre se cumplen. Por un

lado, los estudiantes muestran bajos niveles de compromiso con las tareas escolares y una
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percepcion limitada de satisfaccion al aprender, lo cual sugiere que las actividades pedagogicas
actuales no estan promoviendo un sentido de competencia ni una vinculacién afectiva con el
aprendizaje. Por otro lado, el escaso uso de metodologias que integren el contexto rural reduce las
oportunidades para que los estudiantes ejerzan autonomia y reconozcan la utilidad de lo que
aprenden. Este desfase entre las practicas educativas y las caracteristicas del entorno podria estar
debilitando la motivacién intrinseca, afectando de manera directa la disposicion de los nifios a
participar activamente en su proceso de formacion.

Desde una perspectiva situada, es fundamental reconocer que la motivacion en contextos
rurales no puede ser abordada de manera aislada, sino que debe entenderse en relacién con las
dinamicas culturales, familiares y econdmicas del territorio. En el caso del Centro Educativo Rural
Cielo Azul, la vida comunitaria gira en torno al trabajo agricola, lo que brinda una oportunidad
invaluable para contextualizar el curriculo y potenciar aprendizajes mas significativos. Estrategias
pedagbgicas como la huerta escolar permiten vincular el conocimiento escolar con saberes
tradicionales, fortaleciendo el sentido de pertenencia y la valoracion de la escuela como espacio
util y transformador. Asi, al replantear el enfoque pedagdgico desde la realidad del estudiante, se
abren posibilidades para revitalizar la motivacion intrinseca, promover la inclusion y reducir las
brechas educativas entre contextos urbanos y rurales. En definitiva, mas que buscar motivar al
estudiante desde fuera, es necesario crear las condiciones para que el deseo de aprender emerja

desde dentro, en didlogo con su territorio y su identidad.
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4.2 Categoria: Rendimiento Académico

Lenguaje

¢ De las siguientes oraciones, cudl esta escrita
correctamente?

m A Lo animales corren tranguilamente en el campo » B. Los animales corren tranguilamente en el campo

m C. Los animales coren trancilamente en el campo D. Lo animale coren tranguilamente en el canpo

El gréfico revela que solo el 34% de los estudiantes identificd correctamente la oracion
bien escrita (“Los animales corren tranquilamente en el campo”), mientras que el 66% restante
selecciond opciones incorrectas con errores evidentes de concordancia gramatical, ortografia y
construccion sintactica. Este resultado es preocupante, pues pone en evidencia debilidades
significativas en el area de Lenguaje, particularmente en la comprension y produccion de
estructuras lingiiisticas basicas. Esta situacion se alinea directamente con el primer objetivo
especifico de la investigacion, que busca identificar los factores que afectan la motivacion y el
rendimiento académico. La baja identificacion de la opcidn correcta puede estar relacionada con
la falta de estrategias activas de ensefianza, limitaciones en el acceso a recursos didécticos y una
ensefanza centrada en la repeticién, como se evidencid también en los datos cualitativos.

Asimismo, este hallazgo resalta la pertinencia del segundo objetivo especifico: disear e
implementar una huerta escolar como estrategia pedagdgica innovadora, capaz de integrar areas
como Lenguaje con actividades significativas. La huerta puede servir como un espacio de
aprendizaje real en el que se desarrollen habilidades de comunicacion, por ejemplo, a través de la
escritura de diarios de campo, descripciones de procesos, etiquetas para las plantas o cuentos

relacionados con el entorno. Estas actividades permitirian aplicar el lenguaje en contextos
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funcionales, haciendo que los contenidos sean mas comprensibles y ttiles para los estudiantes. En
consecuencia, la incorporacion de la huerta podria impactar positivamente en los procesos de
comprension lectora y produccion textual, aspectos claves para evaluar la efectividad de la

estrategia en el rendimiento académico, en concordancia con el tercer objetivo del estudio.

¢Sobre qué aprendieron los estudiantes
en el texto?

n 0 A sobrela profesora n 0 B.sobre laimportancia del venado

1o C.sobreelcampo o D.sobre los animales gue viven en el campo

Los resultados evidencian que solo el 43% de los estudiantes identifico correctamente la
idea principal del texto (“sobre los animales que viven en el campo’), mientras que el 57% restante
eligio opciones irrelevantes o secundarias como “sobre la profesora” (14%), “sobre la importancia
del venado” (29%) y “sobre el campo” (14%). Esta dispersion sugiere que una mayoria
significativa de los estudiantes enfrenta dificultades para discernir el tema central de un texto, una
habilidad fundamental en los procesos de lectura critica y comprension lectora. Este hallazgo esta
directamente conectado con el primer objetivo especifico de la investigacion, que plantea la
necesidad de identificar los factores que afectan el rendimiento académico en éareas como
Lenguaje. La dificultad para extraer informacion clave puede estar asociada a la falta de estrategias
lectoras significativas y a la escasa contextualizacion de los contenidos, especialmente en un
entorno rural donde las practicas pedagogicas tradicionales aun predominan.

Desde el segundo y tercer objetivo especifico, la implementacion de la huerta escolar como

estrategia pedagdgica representa una alternativa didactica para fortalecer la comprension lectora a
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través de textos vinculados al entorno natural. Por ejemplo, leer sobre ciclos de cultivo, cuidado
de plantas o biodiversidad local en materiales adaptados al contexto, permitiria a los estudiantes
aplicar la lectura a situaciones reales y cercanas a su cotidianidad. Tal como sostienen autores
como Cassany (2006), el aprendizaje significativo ocurre cuando se integra lo leido con la
experiencia personal. En ese sentido, una lectura relacionada con la huerta podria facilitar la
identificacion de ideas principales y secundarias al trabajar con textos funcionales y
contextualizados, lo cual también contribuiria a mejorar el rendimiento académico y, como se ha

evidenciado en estudios previos, a fortalecer la motivacion por aprender.

Lee el siguiente cuento y completa los espacios
con las palabras que hacen falta

m 0 A Tristes, carro, aburridos, horrible s 0 B. animados, aburridos, contentos, felices

o C.felices, baldn, emocionados, dificil o D. Alegres, bate, felices, refida

La grafica revela que el 43% de los estudiantes seleccion6 la opcion A ("Tristes, carro,
aburridos, horrible"), que no es coherente con el contexto narrativo propuesto en el cuento. Solo
un 29% eligio la opcion correcta, C ("felices, balon, emocionados, dificil"), lo cual indica que
menos de un tercio de los participantes logré interpretar adecuadamente el texto y completar los
espacios con palabras que mantienen la coherencia emocional y semantica. Las respuestas
incorrectas reflejan un uso mecanico del lenguaje, posiblemente derivado de una ensefianza
centrada en la memorizacion y no en la lectura comprensiva, situacion que ha sido identificada

como una debilidad en entornos rurales (MEN, 2019).
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Este resultado conecta directamente con el primer objetivo especifico de la investigacion,
al evidenciar como la baja motivacion y la desconexion del contenido escolar con la vida cotidiana
afectan el desarrollo de competencias comunicativas. Ademas, refuerza la necesidad planteada en
el tercer objetivo de implementar una huerta escolar como estrategia pedagogica innovadora, ya
que actividades contextualizadas podrian favorecer el aprendizaje significativo del lenguaje.
Trabajar con textos relacionados con experiencias reales del entorno rural permitiria mejorar no
solo el rendimiento académico, sino también el interés de los estudiantes por participar

activamente en procesos de lectura y escritura funcionales y comprensibles para ellos.

éDe las siguientes oraciones, cual tiene una pregunta?

s 0 A Mafanavoy para la playa m o B. Miabuela cocing rico

B0 C.iComo estdas hoy? o D. Me encanta el mango

La grafica revela que el 43% de los estudiantes seleccion6 la opcion A (“Mafiana voy para
la playa”), que no es coherente con la pregunta propuesta en el enunciado. Solo un 29% eligio la
opcion correcta, C (" Como estas hoy?"), lo cual indica que menos de un tercio de los participantes
logré interpretar adecuadamente la pregunta. Las respuestas incorrectas reflejan un uso mecanico
del lenguaje, posiblemente derivado de una ensefianza centrada en la memorizacion y no en la
lectura comprensiva, situacion que ha sido identificada como una debilidad en entornos rurales

(MEN, 2019).
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Este resultado conecta directamente con el primer objetivo especifico de la investigacion,
al evidenciar como la baja motivacion y la desconexion del contenido escolar con la vida cotidiana
afectan el desarrollo de competencias comunicativas que integren signos de puntuacion. Ademas,
refuerza la necesidad planteada en el tercer objetivo de implementar una huerta escolar como
estrategia pedagdgica innovadora, ya que actividades contextualizadas podrian favorecer el
aprendizaje significativo del lenguaje. Trabajar con textos relacionados con experiencias reales del
entorno rural permitiria mejorar no solo el rendimiento académico, sino también el interés de los
estudiantes por participar activamente en procesos de lectura y escritura funcionales y

comprensibles para ellos.

Matematicas

Observa las siguientes imagenes y selecciona la
que tenga mas de cuatro lados

1o A Circulo mg B. Trangulc wo C.Pentagono o D. cuadrado
Esta pregunta tenia como proposito evaluar la comprension basica de las formas
geométricas planas, en particular, la capacidad de identificar la figura que posee mas de cuatro
lados. Entre las opciones disponibles se encontraba el pentdgono, que representa la respuesta
correcta, frente a figuras como el circulo, tridngulo y cuadrado. Segin los resultados mostrados en
el grafico, el 43 % de los estudiantes eligid incorrectamente la opcion D (cuadrado), mientras que
solo el 29 % logro identificar correctamente la figura con mas de cuatro lados (el pentdgono). Esto

refleja una dificultad generalizada en reconocer caracteristicas basicas de las figuras geométricas,
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un indicador importante sobre el nivel de desarrollo del pensamiento l6gico-matematico en este
grupo.

El hallazgo cobra especial relevancia en el marco del primer objetivo especifico del
estudio, orientado a identificar los factores que afectan la motivacion y el rendimiento académico
de los estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul. La baja precision en respuestas como
esta podria estar relacionada no solamente con limitaciones en el dominio del contenido, sino
también con una ensefianza descontextualizada, en la que los conceptos matematicos no se
vinculan de forma clara con la experiencia cotidiana del estudiante rural. Esta desconexion, segun
lo observado en entrevistas y grupos focales, se traduce en desinterés por la asignatura y en un

bajo nivel de apropiacion de los aprendizajes.

¢éSi tienes un rectangulo con una basede 8 cmy
una altura de 5 cm, écual es el area del
rectangulo?

mo A 13ocm® mp B 30 o sp C 40cm® o D.12cm?

Esta pregunta evalud la capacidad de los estudiantes para aplicar una féormula bésica del
area de un rectangulo (base x altura), en este caso: 8 cm x 5 cm = 40 cm? La opcidn correcta era
la C, sin embargo, solo el 43 % de los estudiantes logro6 identificarla, mientras que el 29 % optd
por respuestas erroneas y un 28 % se distribuyd entre las demds opciones incorrectas. Este

resultado indica que mas de la mitad del grupo no domina con claridad esta competencia basica
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del curriculo de Matematicas, lo cual refleja una brecha importante en los aprendizajes esperados
para su grado escolar.

Este hallazgo se vincula con el primer y tercer objetivo especifico de la investigacion: por
un lado, permite identificar un factor que afecta directamente el rendimiento académico (la baja
apropiacion de conceptos fundamentales como el clculo de areas), y por otro, resalta la necesidad
de metodologias activas y contextualizadas —como la huerta escolar— que promuevan un
aprendizaje significativo. Integrar contenidos matematicos en actividades practicas como la
medicion de canteros, el uso de tablas de siembra o la organizacion de cultivos por areas, podria
representar una forma de reforzar estos saberes a través de la experiencia concreta y el contexto

del estudiante rural.

En un zoologico hay 8 jaulas, y en cada jaula hay 5 leones.
¢ Cuantos leones hay en total en el zoologico?

np A45 wmpo B76 mo CA40 o D29

Esta pregunta evaluaba una competencia matematica elemental: la multiplicacion de
cantidades iguales, en un contexto realista. La formulacion del problema —*“8 jaulas, cada una con
5 leones”— requiere que los estudiantes identifiquen la operacion adecuada (8 x 5 =40) para hallar
el nimero total de leones. Solo el 29 % de los estudiantes eligié correctamente la opcion C (40
leones), mientras que un 28 % marc6 la opcion B (76 leones) y un 14 % la opcion A (45 leones).
Este patron sugiere dificultades en la comprension de problemas matemadticos basicos y en la

ejecucion de operaciones fundamentales como la multiplicacion.
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Estos resultados son altamente significativos en el marco de los objetivos especificos 1y
3 de la investigacion. Por un lado, evidencian un factor que incide negativamente en el rendimiento
académico: la baja competencia en el pensamiento numérico y la resolucién de problemas. Por
otro lado, refuerzan la pertinencia de metodologias practicas, como las actividades de la huerta
escolar, que permiten desarrollar estas habilidades a través de contextos reales. Por ejemplo,
calcular cuantas semillas se deben sembrar por fila o cuanta tierra se necesita para llenar varios
canteros puede reforzar el uso practico de la multiplicacion en el aula y fuera de ella. Esta conexion
entre el contenido matematico y la experiencia cotidiana puede ser clave para mejorar la

motivacion y el desempefio académico de los estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul.
En una canasta hay 124 manzanas, 257 naranjas
y 319 platanos. ¢ Cuantas frutas hay en total en
la canasta?

57%

mg AF0l wmo B.600 wo C.700 o D. 699

Esta pregunta plantea una situacion realista donde los estudiantes deben calcular el total de
frutas en una canasta sumando tres cantidades: 124 manzanas, 257 naranjas y 319 platanos. El
resultado correcto (124 + 257 + 319) es 700 frutas. Solo el 29 % de los estudiantes seleccion6
correctamente la opcion C (700), mientras que el 57 % opt6 por D (699), una opcion muy cercana
pero incorrecta, y el 14 % eligio B (600), evidenciando un error mas significativo en la estimacion
o en la operacion.

Este patron revela dos aspectos importantes: por un lado, que una parte del estudiantado
puede realizar operaciones aritméticas bésicas, pero aun presenta fallos por falta de precision; y

por otro, que muchos podrian estar resolviendo por aproximacion sin verificar sus calculos. Estos
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resultados se relacionan directamente con el objetivo especifico 1 del estudio, al evidenciar un
factor que afecta el rendimiento académico: dificultades en operaciones matematicas
fundamentales.

Asimismo, este hallazgo refuerza la necesidad de estrategias pedagdgicas que vinculen las
matematicas con actividades practicas. En este sentido, el objetivo especifico 2, que propone el
disefio e implementacion de una huerta escolar, se ve respaldado por el tipo de aprendizajes que se
pueden fomentar alli. Actividades como el conteo de semillas, la recoleccion de productos o el
calculo de pesos y cantidades permitirian afianzar competencias basicas de suma, multiplicacion
y estimacion en situaciones reales, contribuyendo asi al desarrollo integral de los estudiantes

rurales.

¢Queé semilla tuvo mayor crecimiento?

o A Berenjena w®o B .Tomate wmo C.dlantro o D.col

Los resultados obtenidos en la pregunta sobre cual fue la semilla que presentd mayor
crecimiento evidencian que el 72 % de los estudiantes identificd correctamente la opcion “B.
Tomate”, mientras que el 14 % seleccion6 erroneamente “A. Berenjena” y otro 14 % “C. Cilantro™.
Este resultado sugiere que la mayoria de los estudiantes logrd interpretar adecuadamente una tabla
de datos, lo cual implica no solo la lectura de la informacion, sino también una comprension basica

de comparacion y andlisis numérico. El desempefio alcanzado es significativo si se considera que
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este tipo de pregunta integra habilidades de pensamiento 16gico-matematico y comprension lectora
funcional.

Este hallazgo esta directamente relacionado con el segundo objetivo especifico del estudio:
“disenar e implementar una huerta escolar como estrategia pedagogica innovadora”, ya que pone
de manifiesto coémo el contexto de la huerta permite a los estudiantes enfrentarse a situaciones
concretas donde aplican los aprendizajes de manera practica. La familiaridad con los elementos
del entorno rural, como las plantas y sus procesos de crecimiento, facilita la apropiacion de
conceptos y el desarrollo de competencias transversales. De este modo, se reafirma la pertinencia
de metodologias contextualizadas que integran el entorno como recurso pedagdgico activo,
fortaleciendo tanto el rendimiento académico como la motivacion escolar.

Asignatura: Ciencias naturales

¢ Qué caracteristicas son comunes en todos los
seres vivos?

1 o A Todos pueden moverse
1o B. Todos nacen, crecen, se reproducen y MUeren
5o C. Todos tienen patas

o D. Todos tienen hojas

Los resultados de esta pregunta revelan un dominio absoluto del concepto por parte de los
estudiantes, ya que el 100 % selecciond correctamente la opcion “B. Todos nacen, crecen, se
reproducen y mueren”. Este acierto colectivo evidencia una comprension sélida de una nocion
fundamental de las ciencias naturales, lo cual refleja tanto la apropiacion de conocimientos

cientificos como la capacidad de generalizar caracteristicas bioldgicas comunes a los seres vivos.
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Este tipo de respuesta indica que los estudiantes no solo han memorizado un contenido, sino que
han desarrollado una comprension conceptual que les permite diferenciar entre atributos esenciales
y especificos.

Este resultado est4 alineado directamente con el primer y el segundo objetivo especifico de
la investigacion. Por un lado, permite identificar un factor positivo en la motivacion y el
rendimiento de los estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul, especialmente en ciencias
naturales, al demostrar interés y claridad en sus respuestas. Por otro, evidencia cémo la
implementacion de la huerta escolar como recurso pedagogico favorece la construccion de
aprendizajes significativos en contextos rurales. La cercania de los estudiantes con procesos
naturales como el crecimiento de plantas y la observacion directa del entorno viviente refuerza su
capacidad de abstraer y aplicar conceptos cientificos, fortaleciendo no solo el rendimiento

académico, sino también su vinculo con el conocimiento contextualizado y vivencial.

¢ Qué podria sucederle a una persona si no se
alimenta correctamente?

= 0 A Tendra mucha energia para trabajar = o B. Se puedeenfermar con facilidad

= 0 C. Todo el tiempo estara feliz o D. Crecera mucho

Los resultados reflejan que el 86 % de los estudiantes respondid correctamente que una
alimentacion inadecuada puede derivar en enfermedades, mientras que solo un 14 % eligio la
opcion incorrecta de que “crecerd mucho”. Esta mayoria contundente sugiere que los estudiantes
poseen una comprension basica pero solida sobre las consecuencias de la malnutricion, lo cual es

especialmente valioso en contextos rurales donde las practicas alimentarias suelen estar ligadas a



64

condiciones econdmicas y culturales especificas. La huerta escolar, como herramienta pedagogica,
permite a los estudiantes observar de manera concreta la relacion entre la produccion de alimentos
y la salud, facilitando la apropiacion de conceptos relacionados con el bienestar fisico y la
nutricion.

Este hallazgo se alinea de forma directa con el segundo y tercer objetivo especifico de la
investigacion. Por un lado, la huerta escolar actia como una estrategia innovadora que vincula el
aprendizaje con el entorno cotidiano del estudiante, y por otro, evidencia un impacto positivo en
el desarrollo de aprendizajes significativos vinculados a la salud y la vida cotidiana. Desde esta
perspectiva, el conocimiento adquirido trasciende el aula y puede tener efectos transformadores en
los habitos alimentarios de los nifios y sus familias. Ademas, fortalece el vinculo entre el
conocimiento escolar y las practicas agroecologicas, promoviendo una educacion integral que
conecta el saber cientifico con las realidades rurales.

Analisis cualitativo: rendimiento escolar

Con base en los hallazgos obtenidos a partir de los testimonios de padres de familia y
estudiantes, se puede afirmar que la motivacion escolar estd directamente influenciada por
multiples factores contextuales, afectivos y pedagdgicos. En primer lugar, las entrevistas a los
padres reflejan una polarizacion clara en cuanto al interés que los nifios manifiestan por asistir a
clases. Mientras algunos padres, como el sefior Jesis Humanez o la sefiora Yuliana Prieto, perciben
un alto grado de compromiso y entusiasmo en sus hijos, otros como la sefiora Euviet Misal o la
sefiora Isela Palomeque evidencian una falta de motivacion, atribuida en parte a la ausencia de
apoyo familiar constante, al desinterés progresivo o al poco impacto de las metodologias
pedagobgicas tradicionales.

Asimismo, la presencia o ausencia de materiales didacticos y condiciones tecnoldgicas
minimas en los hogares juega un papel determinante en el nivel de compromiso académico de los
estudiantes. El hecho de que la mayoria de las familias no cuenten con conectividad o recursos
tecnologicos limita significativamente la posibilidad de realizar actividades escolares en casa, lo
cual incide en la continuidad del aprendizaje fuera del aula. No obstante, la disposicion afectiva
de algunos padres para apoyar a sus hijos, a pesar de las limitaciones académicas propias, es una
muestra del potencial transformador que tiene la participacion familiar en la experiencia educativa

rural.
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Por otro lado, los estudiantes manifestaron en el grupo focal una alta valoracion de lo
aprendido en la escuela, siempre que este conocimiento logre tener una aplicacion practica en su
vida cotidiana. Casos como el de los nifios que ayudan en sus hogares a leer mensajes, contar
dinero, o enumerar animales en la finca, muestran como el aprendizaje significativo se fortalece
cuando existe una conexion entre el aula y el entorno. En ese sentido, el rendimiento escolar mejora
cuando los estudiantes se sienten utiles, involucrados y reconocidos por sus conocimientos, lo cual
refuerza la necesidad de metodologias mas contextualizadas.

En contraste, se evidencian limitaciones en areas fundamentales como matematicas y
lenguaje, lo que es percibido por los propios estudiantes como una dificultad que les genera
frustracion. Esta percepcion se agrava cuando las guias pedagdgicas son vistas como tareas
complejas, monotonas y desconectadas de la realidad del estudiante, como sefalaron varios padres.
Ellos sugieren que las practicas educativas tradicionales siguen siendo una barrera para despertar
un interés genuino por el aprendizaje en muchos estudiantes rurales.

En definitiva, tanto los testimonios de padres como de estudiantes evidencian que la
motivacion escolar no puede abordarse unicamente desde la perspectiva del comportamiento
individual, sino que debe entenderse como un fenémeno vinculado a las condiciones del entorno,
las practicas pedagogicas y la implicacion familiar. La implementacion de estrategias como la
huerta escolar cobra entonces sentido en la medida en que responde a estas variables, integrando
el conocimiento académico con la cultura rural y la participacion activa de los estudiantes y sus
familias. Esto resulta coherente con los objetivos de la investigacion, particularmente con el
proposito de evaluar el impacto de una estrategia pedagogica innovadora en el fortalecimiento de
la motivacion y el rendimiento escolar en contextos rurales.

4.3 Categoria: Huerta Escolar como Estrategia Pedagégica

La implementacion de la huerta escolar agroecologica en el Centro Educativo Rural Cielo
Azul se consolidé como una experiencia transformadora dentro del proceso pedagogico. A través
del trabajo en la huerta, los estudiantes no solo participaron en actividades de siembra y cuidado
de cultivos, sino que comenzaron a percibir el espacio escolar como un lugar de aprendizaje
significativo, en conexion directa con su entorno. Las narrativas recogidas evidencian como la
integracion de la estrategia permitio que los saberes académicos se vincularan con experiencias

cotidianas, haciendo del aprendizaje una vivencia mas cercana, util y valorada por los estudiantes.
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Desde la subcategoria de integracion curricular, los testimonios muestran como contenidos
de areas como Ciencias Naturales, Matematicas y Lenguaje fueron incorporados en las actividades
agricolas. Los estudiantes mencionan que aprendieron sobre “el ciclo de vida de las plantas”,
“medir cuanto crece una mata”, “escribir en el cuaderno lo que pasa con las semillas” o “hacer
cuentas con el agua y el abono”. Estas afirmaciones dan cuenta de una transversalizacion del
curriculo a través de experiencias reales, en las que el conocimiento deja de ser abstracto y se
vuelve aplicable en un contexto significativo para los nifios y nifias.

En cuanto a la construccion de aprendizajes significativos, los estudiantes relatan con
entusiasmo momentos especificos de la experiencia, como el riego diario, la observacion del
crecimiento de las plantas, la identificacion de insectos benéficos y el uso de herramientas de
jardineria. Estas actividades no solo propiciaron la adquisicion de conocimientos, sino que
generaron una relacion afectiva con el proceso de aprendizaje. La apropiacion del espacio de la
huerta por parte de los estudiantes fue evidente en su sentido de pertenencia, en expresiones como
“mi planta creci6 mas que la de Juan” o “yo le echo el agua porque eso la hace mas fuerte”, lo cual
refuerza el vinculo emocional con el aprendizaje.

Desde la perspectiva del aprendizaje contextualizado, la huerta se convirtiéo en un puente
entre el saber escolar y el saber del territorio. Muchos estudiantes ya tenian algiin conocimiento
empirico relacionado con la agricultura, proveniente de sus familias. Al integrar estos saberes en
la escuela, se reconocio el valor del contexto local como fuente legitima de conocimiento. Esta
relacion se evidencid cuando los nifios compartian practicas de siembra aprendidas en casa o
comparaban lo aprendido con lo que sus abuelos hacian en el campo, generando un dialogo de
saberes que fortalecid su autoestima y su identidad cultural.

El analisis emergente permitidé identificar cambios significativos en la percepcion del
aprendizaje por parte de los estudiantes. En las entrevistas, manifestaron sentirse “mas animados”
y “con ganas de venir a la escuela” desde que se inicid el proyecto. Algunos afirmaron que “ya no
es tan aburrido aprender”, mientras que otros destacaron que “con la huerta se aprende diferente
porque uno hace cosas con las manos”. Estas expresiones reflejan una transformacion en la
motivacion y en la disposicion hacia el aprendizaje, asociada a metodologias activas centradas en
la experiencia directa y la participacion.

Asimismo, surgieron indicadores claros de apropiacion del espacio educativo. La huerta

dej6 de ser un lugar aislado para convertirse en un escenario pedagogico en el que los estudiantes
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planificaban, decidian, observaban y reflexionaban. Se evidencid6 un sentido de
corresponsabilidad, ya que cada grupo de estudiantes tenia asignadas tareas especificas y se
preocupaban por el cuidado colectivo del espacio. Esta apropiacion también trascendio lo escolar,
pues algunos niflos comenzaron a replicar practicas en sus hogares, involucrando a sus familias y
extendiendo el impacto del proyecto al entorno comunitario.

Finalmente, desde la interpretacion teorica, se puede afirmar que la huerta escolar cumplié
con los principios del aprendizaje situado y significativo. Como plantea Zeballos Chang et al.
(2017), las experiencias educativas que se desarrollan en contextos reales y con implicaciones
practicas favorecen el desarrollo de competencias integrales y fomentan una mayor conexion entre
el conocimiento y la vida cotidiana. Reyes (2019), por su parte, subraya que las huertas escolares
permiten resignificar el acto educativo en zonas rurales, integrando saberes ancestrales con
practicas pedagdgicas innovadoras. En este caso, la huerta no solo fue una estrategia didactica,
sino una herramienta de transformacion pedagdgica y social, que fortalecié el sentido, la
motivacion y la participacion activa de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje.

4.4 Categoria: Participacion de la Comunidad Educativa

En el contexto del Centro Educativo Rural Cielo Azul, la participacion de la comunidad
educativa emerge como un factor decisivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Las voces de
madres y padres entrevistados evidencian un interés genuino por el bienestar académico de sus
hijos, aunque este compromiso se ve condicionado por multiples factores estructurales y culturales.
La subcategoria del acompafiamiento familiar se manifiesta en acciones concretas como ayudar
con las tareas, motivar la asistencia escolar e incentivar el compromiso con los estudios, aun
cuando los niveles educativos de los adultos responsables sean bajos o nulos. En varias entrevistas,
se observa como las familias hacen esfuerzos por apoyar el aprendizaje desde sus propias
limitaciones, reafirmando el valor que otorgan a la educacion como herramienta de transformacion
social.

No obstante, también se identifican barreras significativas que afectan la participacion
activa de los cuidadores. La falta de recursos educativos, la baja conectividad, la ausencia de sefial
telefonica y la necesidad de asumir multiples responsabilidades laborales y domésticas dificultan
el seguimiento escolar desde el hogar. Este escenario se ve reflejado en testimonios como el de la
madre que reconoce no poder apoyar en las tareas debido a que no sabe leer, o en el caso de la

madre que menciona que su hija prefiere colaborar en las labores del campo antes que asistir a
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clases. Estas realidades muestran una participacion fragmentada, mas centrada en la vigilancia de
la asistencia escolar que en un acompafiamiento pedagdgico sostenido.

Por otro lado, la percepcion de las familias sobre la escuela y su ambiente es en su mayoria
positiva. Los padres valoran la infraestructura, el entorno natural y el compromiso docente,
reconociendo que sus hijos disfrutan asistir a clases. A pesar de las dificultades, se observa que la
escuela representa un espacio significativo para el desarrollo de los nifios y nias. Esto refuerza la
idea de que la comunidad deposita confianza en la institucion como agente formador, y esta
dispuesta a colaborar en proyectos que articulen el saber académico con las practicas rurales, como
es el caso de la huerta escolar.

En esta linea, la subcategoria “percepcion de los padres” evidencia una apertura hacia
metodologias contextualizadas. Varios entrevistados expresan su acuerdo con la implementacion
de actividades relacionadas con el campo, ya que consideran que estas experiencias conectan mejor
con la vida cotidiana de los estudiantes y generan aprendizajes mas relevantes. La valorizacion de
los saberes locales y el reconocimiento del contexto rural como fuente de conocimiento
constituyen una oportunidad pedagogica potente. Esta percepcion favorable hacia las estrategias
practicas abre un camino para fortalecer la vinculacion entre escuela y comunidad, convirtiendo al
entorno en un aliado del aprendizaje.

Sin embargo, también se vislumbra una tension entre las expectativas de las familias y las
posibilidades reales de participaciéon. Aunque se menciona el deseo de apoyar, muchas veces los
padres deben delegar esta responsabilidad a otros familiares, como tias o hermanos mayores, o
simplemente confiar en la autonomia del nifio. Esta situacion refleja una limitada
corresponsabilidad y pone de relieve la necesidad de generar mecanismos institucionales que
promuevan una participacion comunitaria mas estructurada y sostenida. Ademas, el
acompafiamiento es desigual: mientras algunos hogares tienen rutinas de apoyo, en otros se
identifica un distanciamiento que impacta directamente en el interés y el rendimiento académico
de los estudiantes.

Desde una perspectiva tedrica, la participacion de las familias en la vida escolar se
considera un eje central para el fortalecimiento del tejido social educativo. Valverde y Sosa (2021)
plantean que la escuela debe dejar de ser un espacio aislado para convertirse en un lugar de
encuentro entre saberes, experiencias y voces diversas. En este sentido, una comunidad educativa

activa y comprometida favorece procesos de innovacion pedagdgica mas sostenibles y
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culturalmente pertinentes. La implicaciéon de los padres no solo mejora la motivacion del
alumnado, sino que también legitima la escuela como un espacio de construccion colectiva del
conocimiento.

En conclusion, la categoria de participacion de la comunidad educativa pone en evidencia
que, en contextos rurales, la colaboracion entre familias y escuela es un componente esencial pero
fragil. Aunque se identifican acciones significativas de acompafiamiento, ain persisten barreras
estructurales y culturales que limitan una vinculacion mas efectiva. Superar estos obstaculos
requiere de estrategias pedagdgicas integradoras que reconozcan a las familias como aliadas clave,
fortaleciendo asi el compromiso mutuo por una educacién contextualizada, inclusiva y
transformadora.

4.5 Triangulacion e Integracion de Resultados

La triangulacion de datos permitio6 integrar de forma coherente la informacion cuantitativa
y cualitativa recolectada durante el desarrollo de la investigacion, revelando convergencias
significativas entre la percepcion de los actores educativos y los resultados medibles del proyecto.
A través del contraste de los hallazgos obtenidos en encuestas, pruebas académicas, entrevistas,
grupos focales y observaciones, se generd una vision comprensiva del impacto de la huerta escolar
como estrategia pedagdgica contextualizada en el Centro Educativo Rural Cielo Azul. Este proceso
de andlisis no solo valido las hipotesis planteadas, sino que permitid identificar patrones
emergentes, contradicciones y nuevas rutas de indagacion.

En la categoria de motivacion estudiantil, los resultados muestran una clara mejora tras la
implementacion de la huerta. Las encuestas diagnosticas revelaron un incremento en el interés por
el aprendizaje, mientras que las voces de estudiantes y docentes confirmaron un cambio positivo
en la actitud frente a la escuela. El testimonio “ahora si da ganas de venir” es un indicio clave del
efecto emocional y cognitivo que gener6 la estrategia. Esta motivacion se fortalecié mediante la
conexion entre los contenidos escolares y las actividades précticas, lo que resignifico el sentido de
asistir a clase. La coherencia entre datos numéricos y narrativas cualitativas refuerza la
interpretacion de que metodologias activas pueden revitalizar el deseo de aprender en contextos
rurales con alta desercion y baja motivacion.

En relacion con el rendimiento académico, los resultados del pretest y postest evidencian
una mejora sustancial en los estudiantes que participaron en la huerta, mientras que el grupo de

control no presentd variaciones significativas. Estas diferencias fueron confirmadas por las
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observaciones de la docente, quien destacd avances en la comprension y aplicacion de conceptos.
Los estudiantes utilizaron operaciones matematicas para calcular distancias entre cultivos,
redactaron informes de observacion en lenguaje, y relacionaron contenidos de Ciencias Naturales
con el cuidado de las plantas. Esta coincidencia entre la mejora en los indicadores académicos y
las practicas pedagdgicas contextualizadas permite afirmar que el aprendizaje situado puede
impactar directamente en la calidad del desempefio escolar.

En cuanto a la huerta escolar como estrategia pedagogica, los hallazgos cualitativos
destacan su valor como recurso didéctico interdisciplinar. La narrativa de la docente y de las
familias sefiala como la propuesta integrod saberes del entorno con contenidos del curriculo,
generando aprendizajes mas significativos. Aunque los datos cuantitativos no midieron
directamente esta categoria, se registré un aumento en la asistencia y en la disposicion a participar
en actividades escolares, lo que refleja la apropiacion del espacio por parte del estudiantado. La
categoria emergente de "motivaciéon con sentido" se consolida como clave para explicar la
resignificacion del aprendizaje en este contexto. El cruce de informacion evidencia como la
practica agricola se convirtié en una mediacion pedagogica de alto valor didactico.

Finalmente, la participacion de la comunidad educativa evidencio un cambio relevante en
las dindmicas escuela-familia. Las entrevistas revelan que los padres comenzaron a involucrarse
activamente en las actividades escolares a partir del proyecto de la huerta, reconociendo en ¢l un
espacio de aprendizaje también para ellos. El aumento en la asistencia a reuniones y la
colaboracion directa en el cuidado de los cultivos reflejan una corresponsabilidad educativa
creciente. Esta dimension comunitaria emergié con fuerza en los relatos y fue respaldada por
encuestas, donde el 80% de los cuidadores expresd mayor motivacion para acompanar el proceso
educativo. La categoria de “revalorizacion de saberes comunitarios” apunta a un reconocimiento
mutuo entre la escuela y la comunidad, fortaleciendo el tejido social y educativo rural.

En suma, la triangulacion permitié constatar que la huerta escolar agroecoldgica actud
como una estrategia pedagdgica integral, que no solo mejord la motivacion y el rendimiento
académico, sino que también fomento6 vinculos mas solidos entre estudiantes, docentes y familias.
Este cruce metodologico fortalecid la validez de los hallazgos y reafirmé que las practicas
educativas que parten del contexto, involucran a la comunidad y promueven la

interdisciplinariedad pueden generar transformaciones reales en las dindmicas escolares. Ademas,
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se identificaron nuevas preguntas, como la sostenibilidad del proyecto a largo plazo y su
escalabilidad a otros contextos educativos similares.

En sintesis, el anélisis de resultados permitié evidenciar el impacto positivo que tuvo la
implementacion de la huerta escolar agroecologica en el Centro Educativo Rural Cielo Azul. Las
categorias analizadas —motivacion estudiantil, rendimiento académico, participaciéon de la
comunidad educativa y huerta escolar como estrategia pedagodgica— revelaron hallazgos
consistentes entre los datos cuantitativos y cualitativos. Se identificé un aumento significativo en
el interés de los estudiantes por aprender, mejoras en los puntajes académicos, una mayor
apropiacion del espacio escolar y un vinculo mas estrecho entre escuela y comunidad. Estos
resultados sugieren que el aprendizaje situado, activo y contextualizado puede transformar las
dindmicas escolares en contextos rurales, especialmente cuando se articulan con saberes del
entorno y se fomenta la corresponsabilidad educativa.

Este conjunto de evidencias no solo valida la pertinencia de la propuesta pedagdgica, sino
que también ofrece elementos clave para comprender como la innovacion educativa puede
responder a los desafios que enfrentan las escuelas rurales. A partir de estos hallazgos, el siguiente
capitulo profundizara en la interpretacion critica de los resultados, contrastandolos con la literatura
teorica revisada y explorando su alcance, limitaciones y posibilidades de replicabilidad en otros
contextos similares. Asi, se da paso a la discusion como espacio de reflexion sobre los aportes y

aprendizajes derivados de esta experiencia investigativa.

Capitulo V: Discusion

Los resultados obtenidos en esta investigacion evidencian una transformacion significativa
en los procesos de ensefianza y aprendizaje al incorporar una huerta escolar agroecologica como
estrategia pedagogica en el Centro Educativo Rural Cielo Azul. Esta propuesta no solo impacté
positivamente en la motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes, sino que también
fortalecio los vinculos con la comunidad educativa y promovid una experiencia escolar mas
cercana al entorno rural. En este capitulo, se discuten estos hallazgos en relacion con las categorias
analizadas, contrastdndolos con los referentes tedricos y empiricos revisados en el marco
conceptual.

Uno de los aportes centrales del estudio fue la identificacion de los factores que inciden en

la motivacion escolar en contextos rurales. Tal como lo plantea Deci y Ryan (2000), la motivacion
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intrinseca surge cuando los estudiantes se sienten autonomos, competentes y vinculados
emocionalmente con lo que aprenden. En este sentido, la implementacion de la huerta escolar
favorecio estos tres elementos, ya que permitid que los estudiantes tomaran decisiones,
desarrollaran habilidades concretas y trabajaran en colaboracion. A través de actividades practicas,
los nifios y nifias manifestaron un mayor interés por asistir a clase, lo que coincide con los
testimonios recogidos en las entrevistas y grupos focales.

La motivacién también se vio influida por el cardcter contextualizado de la propuesta.
Diversos estudios (Maldonado-Mariscal & Alijew, 2023; Reyes, 2019) han advertido que cuando
la escuela se conecta con la vida cotidiana de los estudiantes, estos encuentran mayor sentido en
el aprendizaje. En este caso, la huerta no fue una actividad aislada, sino una oportunidad para
relacionar conocimientos escolares con practicas del entorno familiar y comunitario. Asi,
conceptos de ciencias naturales, lenguaje y matematicas adquirieron relevancia practica, lo cual
incremento la disposicion de los estudiantes hacia el estudio, fortaleciendo su compromiso y
participacion activa.

En cuanto al rendimiento académico, los datos cuantitativos muestran una mejora
significativa en las dreas de matematicas, lenguaje y ciencias naturales en los estudiantes del grupo
experimental. Este hallazgo refuerza la idea de que el aprendizaje significativo se potencia cuando
los contenidos se aplican en contextos reales. Tal como lo indica Bransford et al. (2000), el
aprendizaje activo facilita la comprension profunda y duradera, en contraposicion a la ensefianza
memoristica. Los estudiantes que trabajaron en la huerta demostraron mayor capacidad para
resolver problemas, argumentar sus ideas por escrito y utilizar el conocimiento adquirido en
situaciones concretas.

Ademas de la mejora en indicadores académicos, se evidenciaron cambios importantes en
las practicas pedagdgicas de la docente. Al integrar la huerta al curriculo, se promovi6 un enfoque
interdisciplinario que permiti6 articular diferentes areas del conocimiento de forma coherente. Esto
se alinea con los planteamientos de Esquivel Torres et al. (2021), quienes defienden el valor de las
metodologias activas en entornos rurales como una via para fortalecer la calidad educativa. La
docente reportd mayor dinamismo en las clases, mejor disposicion por parte del estudiantado y
una sensacion de mayor conexion entre los temas escolares y la vida cotidiana.

Otro aspecto relevante fue el fortalecimiento de la participacion de la comunidad educativa.

Los padres de familia manifestaron un mayor interés por el proceso formativo de sus hijos,
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asistieron con mas frecuencia a reuniones escolares y colaboraron activamente en las actividades
relacionadas con la huerta. Esta experiencia confirma lo sefialado por Valverde y Sosa (2021),
quienes afirman que el tejido social escolar se fortalece cuando se reconoce el valor de los saberes
comunitarios y se promueve la corresponsabilidad en la educacion. La integracion escuela-familia
no solo enriquecio la propuesta, sino que garantiz6 su viabilidad a mediano y largo plazo.

La huerta escolar también actu6 como un espacio de resignificacion del aprendizaje. Mas
alla de su valor como herramienta didactica, se consolidé como un escenario donde los estudiantes
pudieron explorar su entorno, ejercer la curiosidad, tomar decisiones y colaborar con otros. Esta
vivencia pedagogica contribuy6 al desarrollo de habilidades socioemocionales, como la empatia,
la responsabilidad y la cooperacion, aspectos que suelen estar relegados en enfoques educativos
tradicionales. Como lo advierte Rodriguez-Cardoso et al. (2019), las experiencias educativas
integrales deben considerar el desarrollo humano en todas sus dimensiones, especialmente en
contextos de vulnerabilidad.

La triangulacion de los datos permitié confirmar la coherencia entre los hallazgos
cuantitativos y cualitativos. Por un lado, se observaron mejoras en la asistencia escolar, el
rendimiento académico y los niveles de motivacion. Por otro, las narrativas de estudiantes,
docentes y familias ofrecieron una comprension mas profunda de los procesos subjetivos que
acompanaron estos cambios. Esta integracion metodologica, sustentada en el paradigma
pragmatico y el enfoque mixto, permitié construir un conocimiento situado, tutil y aplicable a
contextos similares en el &mbito rural colombiano.

A pesar de los resultados positivos, también se identificaron desafios importantes, como la
necesidad de mayor infraestructura, materiales pedagdgicos y formacion docente en metodologias
activas. Estos aspectos fueron sefialados por la comunidad educativa como barreras que podrian
limitar la sostenibilidad del proyecto. En este sentido, es fundamental que las politicas publicas
reconozcan la importancia de fortalecer las escuelas rurales no solo en términos fisicos, sino
también pedagogicos y comunitarios. La innovacioén educativa no puede sostenerse solo con la
voluntad de los docentes, sino que requiere apoyo institucional y acompafnamiento técnico.

En sintesis, los hallazgos de esta investigacion confirman que la huerta escolar
agroecoldgica puede ser una estrategia efectiva para mejorar la motivacion y el rendimiento
académico de estudiantes rurales, siempre que esté integrada al curriculo, contextualizada en el

territorio y sostenida por la participacion activa de la comunidad. Esta experiencia aporta a la
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discusion sobre innovacion educativa en zonas rurales, mostrando que es posible transformar las
practicas pedagdgicas desde iniciativas sencillas, pero profundamente significativas. Se invita, por
tanto, a continuar explorando y documentando este tipo de propuestas, asi como a fomentar su

replicabilidad en otras instituciones con caracteristicas similares.
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Conclusion

La presente investigacion tuvo como propoésito central comprender como una estrategia
pedagogica contextualizada, como lo es la huerta escolar agroecoldgica, incide en la motivacion y
el rendimiento académico de los estudiantes del Centro Educativo Rural Cielo Azul, ubicado en el
municipio de Necocli, Antioquia. Desde una perspectiva metodoldgica de enfoque mixto, se
integraron datos cuantitativos y cualitativos que permitieron contrastar percepciones, actitudes y
resultados académicos, ofreciendo una vision integral del fendmeno educativo en contextos
rurales.

Uno de los hallazgos mas relevantes fue la evidencia de un cambio positivo en la
motivacion escolar de los estudiantes, quienes manifestaron un mayor interés por asistir a clase,
participar activamente y valorar el aprendizaje cuando este se relacionaba con actividades practicas
y significativas. La huerta escolar, al articularse con los contenidos del curriculo, facilité la
construccion de aprendizajes con sentido, fortaleciendo el vinculo afectivo con la escuela. Este
cambio fue confirmado tanto por los estudiantes como por la docente y los padres de familia, lo
cual demuestra la efectividad de propuestas pedagdgicas contextualizadas en entornos rurales.

Asimismo, los resultados académicos evidenciaron mejoras significativas en areas clave
como lenguaje, matematicas y ciencias naturales, particularmente en el grupo experimental. Estas
mejoras no solo reflejan un mayor dominio conceptual, sino también una capacidad creciente para
aplicar el conocimiento en contextos reales. La participacion en la huerta promovio el desarrollo
de habilidades l6gico-matematicas, de comunicacion escrita y de pensamiento critico, elementos
fundamentales en la formacion integral del estudiantado.

En el plano cualitativo, se identifico una revalorizacion del entorno y de los saberes locales
por parte de los estudiantes, quienes comenzaron a reconocer su cotidianidad como fuente de
conocimiento. Ademas, se observo una mayor vinculacion de las familias con el proceso educativo,
fortaleciendo el tejido social escolar. La huerta actué como un puente entre la escuela y la
comunidad, generando espacios de didlogo, colaboracion e intercambio intergeneracional que
enriquecieron el proceso de ensenanza-aprendizaje y reafirmaron la escuela como un actor clave
en el desarrollo territorial.

Desde el punto de vista tedrico, este estudio aporta a la discusion sobre la innovacion
educativa en contextos de ruralidad, al mostrar que es posible generar transformaciones

significativas a partir de metodologias activas y participativas. La integracion de la agroecologia
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como contenido y como practica pedagogica demostro ser pertinente, sostenible y coherente con
los principios de una educacion situada, inclusiva y transformadora. Asimismo, el enfoque mixto
permiti¢ visibilizar tanto los cambios objetivos como las vivencias subjetivas de los actores,
enriqueciendo la comprension del fendmeno.

No obstante, esta investigacion presenta algunas limitaciones. El tamafio reducido de la
muestra y el caracter monodocente de la institucion restringen la posibilidad de generalizar los
resultados a otros contextos. Ademas, el tiempo de implementacion de la estrategia fue
relativamente corto, lo que no permite valorar con profundidad los efectos a largo plazo. También
se evidenci6 la necesidad de mayor infraestructura y recursos pedagogicos para garantizar la
sostenibilidad del proyecto.

A pesar de estas limitaciones, el estudio ofrece aportes valiosos para el disefio de politicas
publicas educativas orientadas al fortalecimiento de las escuelas rurales. En particular, resalta la
importancia de integrar el conocimiento local al curriculo, promover metodologias activas y
fomentar la participacion de la comunidad en los procesos escolares. Estos elementos son clave
para avanzar hacia una educacion mas equitativa, pertinente y transformadora.

Se recomienda que futuras investigaciones profundicen en el anélisis de las competencias
socioemocionales desarrolladas a través de proyectos pedagdgicos contextualizados como las
huertas escolares. Asimismo, seria pertinente ampliar el periodo de estudio para evaluar la
sostenibilidad y los impactos de largo plazo de estas iniciativas, asi como explorar su potencial
para fortalecer la seguridad alimentaria, la conciencia ambiental y el emprendimiento rural desde
la escuela.

Finalmente, se concluye que la huerta escolar agroecoldgica no solo funciondé como una
estrategia didactica eficaz, sino como una herramienta de transformacion pedagogica, social y
cultural. En contextos de alta vulnerabilidad, donde los desafios educativos son multiples y
complejos, este tipo de iniciativas demuestran que es posible reconfigurar el sentido de la escuela,
resignificar el aprendizaje y dignificar la experiencia educativa de nifios y nifias rurales. Asi, se
reafirma la necesidad de apostar por una educacion que valore el territorio, promueva la innovacion

y coloque al estudiante en el centro del proceso formativo.
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Formato de Observacion Directa para Estudiantes
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Fecha:

Observador:

Actividad Observada:

Hora de Inicio:

Lugar de Observacion:

Hora de Finalizacion:

Criterios de Observacion

Aspecto

Descripcion

Observacion

1. Participacion Activa

en la Huerta

(El estudiante participa activamente en
las actividades de la huerta (sembrar,

regar, cosechar)?

2. Interaccion con

Compaiieros

(El estudiante trabaja en equipo?

(Como se relaciona con sus

compaifieros durante las actividades?

3. Responsabilidad en
el Cuidado

(El estudiante demuestra cuidado y
responsabilidad en las tareas asignadas

en la huerta?

4. Interés en el

Aprendizaje

(El estudiante hace preguntas o
muestra interés por aprender sobre las

plantas, el medio ambiente, etc.?

5. Comportamiento

Proambiental

(El estudiante muestra actitudes

proambientales (respeto por el entorno,

cuidado del agua y los recursos)?
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6. Actitud hacia el | (El estudiante se muestra motivado y

Proyecto entusiasta al participar en la huerta
escolar?

7. Uso del | (El estudiante aplica conceptos

Conocimiento aprendidos en clase (matematicas,

Académico ciencias, lenguaje) durante la
actividad?

8. Resolucion de | ;El estudiante contribuye a resolver
Problemas problemas que surgen durante las

actividades?

9. Observacion Critica | ;El estudiante observa de manera
critica los procesos de la huerta y

comparte sugerencias o ideas?

10. Reaccion ante el | ;Como reacciona el estudiante ante el
Exito o el Fracaso ¢éxito o fracaso de las actividades en la
huerta? (Ej: plantas que no crecen,

tareas cumplidas)

Comentarios Generales sobre la Observacion:
Registrar cualquier comportamiento o actitud que no se haya cubierto en los items

anteriores pero que sea relevante para la evaluacion del proyecto.

Formato de Observacion Directa para Padres de Familia

Fecha: Observador:

Actividad Observada: Hora de Inicio:
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Lugar de Observacion:

Hora de Finalizacion:

Criterios de Observacion

Aspecto

Descripcion

Observacion

1. Participacion en el

Proyecto

(El padre o madre de familia participa
activamente en las actividades

relacionadas con la huerta?

2. Apoyo a los

Estudiantes

(El padre o madre brinda apoyo a su
hijo/a en las actividades de la huerta

escolar?

3. Interaccion con la

Comunidad Educativa

(El padre o madre interactua y
colabora con otros miembros de la
comunidad educativa (docentes, otros

padres)?

4. Valoracion del

Proyecto

(El padre o madre muestra actitudes
positivas hacia la implementacion de

la huerta escolar?

5. Actitud Proambiental

(El padre o madre muestra actitudes
proambientales y fomenta el cuidado

del medio ambiente?

6. Aporte de
Conocimientos 0
Habilidades

(El  padre o madre aporta
conocimientos o habilidades utiles
para el desarrollo de la huerta

escolar?
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7. Percepcion  del

Impacto en el Hijo/a

(El padre o madre comenta como
percibe que la huerta ha impactado en
su hijo/a? (Ej: mas responsabilidad,

interés por el ambiente)

8. Sugerencias 0o

Criticas

(El padre o madre ofrece sugerencias
o criticas constructivas para mejorar

el proyecto de la huerta?

9. Motivaciéon  para

Participar

(Qué factores parecen motivar la
participacion del padre o madre en las

actividades?

10. Relacion con el

Entorno Local

(El padre o madre expresa un vinculo
especial entre la huerta escolar y la

vida rural de la comunidad?

Comentarios Generales sobre la Observacion:

Registrar cualquier comentario adicional que el observador considere relevante sobre la
participacion de los padres en la huerta escolar.

Instrucciones para el Observador:

Completa cada item con la mayor cantidad de detalles posibles.

Registra comportamientos, actitudes y cualquier otro detalle significativo que pueda
ayudar a comprender el impacto de la huerta escolar en estudiantes y padres.

Si es necesario, utiliza notas adicionales o ejemplos para enriquecer la observacion.



Cuestionario diagnostico para estudiantes

6. ;Con=zideras que debes racibir castigos
cuando no realizas tus tareas ezcolares?

Munea

Eara vaz

A vacaz
Caz1 slempra
Siempra

ooood

Como zon miz elazes

7. ;Te parece utl el uzo de guiaz pedagogicas
en fu proceso de enzsfanza?

O MNada

O Poco

O Fegular
O Mucho

O Muchisimo

E. ;Te parece mmportante asistir a clazes da
manera diana’

Muneca
Eegular
Poco
Mucha
Muchizsime

ooooo

b

;T gustaria que an las clazes =2 intazren
maz actrvidadez sobre el campo?

Mada

Poco
Eegular
hlucheo
Muchizimo

ooood

10. ;Tienes acceso a hbros, internat o recurzos
- 1
gue te avuden a estudiar en caza?

O Hada

O Poco

O Eegular
O MMucho

O Muchizime

— araesass

O Muchisimo

11.

13.

Fendimiento Académico

JComo calificar el dezempesio que hax
tenideo en tu procezo ezcolar?

O Mada =zatizfacho/a

O Poco satisfecho/a

O Eegular zatisfache'a
O Muche satizfacho'z

O Muchizimo satisfecho’a

. iCon qué frecuencia aplicas los

conocimientos aprendides en tu vida
diaria?

O Wada

O Poce

O Eegular
O MMucho

O Muchizimo

En qué medida consideras qua debes
mejorar en astas areas’

Cienciazs Natorales

O Hada

O Poce

O Eegular

O Mucho

O Auchisimo

Lengunaje

O Mada

O Poce

O EFegular
O Mucho

O Auochismmo

86



Innovacion Educativa a través de la Huerta Escolar: Impacto en el Rendimiento
Académico v la Motivacion Estudiantil en Contextos Rurales

14.

15.

Etica y valores

O Nada

O Poco

OO0 Regular
O Mucho

O Muchisimo

Matematicas

O Nada

O Poco

OO0 Regular
O Mucho

O Muchisimo

iEstas de acuerdo que todas las clases se
desarrollen con las guias pedagogicas?

] Nada
O Poco

[0 Regular

O Mucho

O Muchisimo

;Consideras que las actividades practicas
pueden mejorar tu rendimiento académico?

O Nada

O Poco

[0 Regular
O Mucho

O Muchisimo
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Entrevista para padres de familia

Objetivo
Identificar los factores que afectan la motivacion de los estudiantes del Centro Educativo Ruoral
Cielo Azul v su relacion con el rendimiento academico

El presente cuestionario esta enmarcado dentro de una investigacion que requiere saber fu opinion
sobre dos categorias importantes; Motivacion v Rendimiento académico. Tus respuestas son muy
valiosas v ayudaran a comprender mejor los anteriores aspectos desde el ambito educativo.

Instrucciones |

A continuacion, encontraran una serie de preguntas en las que deberan responder con un "5i" o un
"No" segin su opinion. Por faver, asegirese de argumentar brevemente su respuesta en el espacio
proporcionado, va que sus comentarios son muy valiosos para mejorar nuestros procesos. Recuerde
que no existen respuestas correctas o incorrectas; su participacion es completamente anonima v su
honestidad nos ayudara a comprender mejor 1as necesidades de nuestros estudiantes.

MMotivacion al estudio

1. ;Percibes que a tu hijo/a le gusta asistir a 2. ;Consideras que es importante que tu
la escuela todos los dias? hijo/a asista a la escuela todos los dias?
O 5 O 51
O No O Ne

(Porque? ;Porqué?




3. ;Suohijo’a expresa interés frente a las
actividades escolares?

8. ;Crees que el ambiente que ofrece la escuela

O 51 es motivador v agradable para los
0w estudiantes?
o
;Porque? O S
O No
;Porque?

4. ;Crees que debes entregar alguna
recompensa para que tu hijo/a realice sus
actividades escolares?

O S 7. ;Estas de acuerdo con que se implementen en
la ezcuela mas actividades relacionadas con el
O No campo?
jPorque? O 5i
O No
(Porqué?

5. ;5u hyo'a demuestra interés a la hora de
cumplir con los compromisos académicos

designados para la casa?

O 51

O Mo

- 5
;Porque?



Fue afirmativa
8. ;Consideras que las guias pedagogicas
motivan a tu hijo'a para aprender?
O 51
O No 11. ;Dizpones en tu hogar de materizles
) educativos como libros, computadores,
Porque? celulares o acceso a intemet que apoyen el

aprendizaje de tu hijo/a?

O &

O Mo

JPorgue?

9. ;Consideras que la escuela ofrece adecuadas
actividades para despertar el interés del

estudiante?

O 51

O No
Progreso escolar
iPorgue?
12, ;Crees que lo que aprende tu hijo en la
escuela es util para su vida diaria?

O =i

O No

iPorgqué?
10, ;consideras que tn hijo'a ha perdido interés

por asistir a clases v desarmmollar las
actividades escolares?

O 51

O Ne

Menciona algunas cansas =1 ta respuesta
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13, ;Conzidaraz que tn hijo'z ha dizminuvido
zsignificativamente su rendimiento
académico?

O &

O Mo

;Porgqua’
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Tecnologia
Ciencias sociales

Lenguaje

o O o O

Cisncias naturales
O Etica v valores

Aprague ofras =1 lo considera necesario

14. ;Dedicas de tu ttempo para avudar 2 tu hne'a
an los compromizos escolares”

O &5
O Xe

;PorgueT

15, ;Crees qua tu hijo/a debe mejorar su
rendimisnto académico en algunas areas?

O si
O Mo

51 su respuesta es =1, zeleccions las dreas que
considere daba mejorar

O Matematica




Entrevista para grupo focal

92

Innovacién Educativa a través de la Huerta Escolar: Impacto en el Rendimiento
Academico v la Motivacion Estudiantil en Contextos Rurales

Entrevista para grupo focal

Objetivo

Identificar los factores que afectan la motivacion de los estudiantes del Centro Educativo Rural

Cielo Azul y su relacién con el rendimiento académico

La presente entrevista esta dirigida a los estudiantes del grado cuarto v quinto del Centro Educativo

Rural Cielo Azul, con categorias principales como la motivacion v el rendimiento académico
Cada una de las preguntas se encuentran formuladas de una manera clara para que los nifios tengan
facilidad en comprenderlas, con sus respuestas estan aportando en la recoleccién de informacion

valiosa sobre cada una de las categorias.

Categoria motivacion
1. ;Qué es lo que mas te gusta de tu
escuela?
2. ;Te gusta aprender cosas nuevas en la
escuela? ;porqué?
3. ;Participas activamente en las
actividades que se proponen en la

escuela? jcuales son tus favoritas?

Categoria Rendimiento Académico
Cuando haces tus tareas y trabajos en
clase, ;sientes que te va bien? jporqué?
;En qué materias sientes que necesitas
mas avuda? ;porqué?

;Como usas lo que aprendes en la
escuela en tu vida diana? ;jpuedes

darme un ejemplo?
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Subcategoria metodologias de
ensefianza

7. ;Te gusta trabajar con las guias en
clase? ;porqué?

8. ;Te gusta cuando hacen actividades
practicas en la escuela? ;Cuales han
sido tus favoritas?

9. Sipudieras cambiar o agregar algo a las
clases, jqué actividades te gustaria

hacer?
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Prueba diagnoztica para estudiantes de 47 ¥ 57

Esta prueba diagndstica tiene como objetivo identificar los conocimienteos de los estudiantes de grade
cuarto v quinto dal Cantro Educativo Rural Cielo Amal, en las asignaturas de Lenguaye, hatematicas
¥ Clencizs Naturales. Los resultados serviran para comprender el mivel de los sstudiantes. a su vez,
avudaran en el disefic de esfratepizs pedagdpicas que mejoran su rendinments académico v motivan
su participacion en clase

Instroeciones
Leae cada pregunta con mucha atencion, en cada emmeiado escoge solo una respuesta que

considares correcta

Fellena com cmdado el circulo de la respuesta qus considerss comracta

Aszignatura: Lanzuajs

Estza parte evalta tus conccimientos sobre la
compransicn lectora, la zramstica v el wso del
lanznuaje

L

iDe laz ziguientes oraciones, cual esta
escrita correctamente?

A. Lo animales corren tranguilamente en el
campo
B. Loz animnalas eorren trangqulamsenta en

el cammpo

C. Loz animales coren francilamente en 2l
campo

D). Lo smimale coren tranguilaments en el
canpo

iLee el siguiente texto ¥ rezponde la
prezunts’

"Un dia en la escuela, la profesora explicd sobre los
animales gue viven en el campo. Loz estudizntes
aprendieron sobre 2l venado, el guacamane v otros
amimalas ”

I I

JSobre qué aprendieron los estudizntes
an el teto?

A zobre la profesora

B. zobra la mmportancia del vanado
C, schre al campo

I, zobre los animales que viven en al
campo

Lee &l signiente cusnto v completa los
ezpacies con laz palabraz que hacen falta

En 2l pargus, los mifios =2 reumisrcn parz
mzar Al prncipic, todos estaban  moy

porgue era un dia soleado v lano
da energiz. Juan, gque siempre lleva =u

al parque, comenso a OrZamTar un
mego de fithol. Los ofros mtios se pusieron
i g al ver 2l balon, v rapidamments
empezaroh a correr La competencia eshirro

my v todos querian ganar, pero al
final lo mas importante foe gue se
divirtieron mucho juntos.
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o A Tnstes, carro, abwrmdos, hormble
o B, animades, aharmides, contentos, felices
o €, felices, balon, emocionados, dificil Asignatura: Matematicas
D, : , bate, felicas, refiida
= Alegres, bate, =T Fn esta zaceidn evaluamos tu concenmisnto sobre
operaciones basicas v problemas de maternahcas,
4. ;De laz zsiguientes oraciones, cual tiene
una pregunta’
6. Obzerva las sicuientes imapgenes ¥
o A, Mafianz vov para 1a playa zelecciona la gque tenza maz de cuatro
o B. ki abuslz cocma neo lados=
o G, ;Come estas hoy”
o I Wle encantz el mango
o Al
£, Con la imagen gue ze presenta a N
continuacion crea un cusento corto
o B.
o G
o Ih
T 51 tienes un rectangulo con una base de
5 cm v una aliura de 5 cm, ;cual ez el
area del rectangulo?
o A lS ot
o B. 30 em®
o G40 e
o I 12 e




0o non

0o oo
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Enum zooldsios hay 8 jaulas, v en cada janla
hayv 5 lecnes. ;Cuantos leones hay an tofal
en 2l zoologico?

Ads
B.74
C.40
D29

En wna camasta hay 124 manzamas, 257
naranjas v 219 platancs. ; Cuantas frutas kay
en total en la canasta?

Durante un periode de deos meses, en la

huerta ezcolar se sembrd; tomate, barenjana,
col ¥ cilzmiro

Al temming de los dos meses pqud zamillz fuvoe
mMEYVOr crecinuenio’

Obzerva la t2bla v responda

semills cilzmiro | Beremena | col | Tomate

centimetroz | 15cm 13cm Tem | 20cm

0o

A, Berenjena
B. Tomate
C, cilantro
Dy, col

Acsignatura: Clancias nafuralas

Esta saccion evahia tus conocinrmantos scbhre
el mumdo natural, loz seres wivosz ¥

fendrnenos fizicos.

11, ;(ue caracterizticaz 300 comunes en
todos loz zeres vivos?

o A, Todos pueden moverse

o B. Todos nacen, crecen, se reproducen v
muaren

o €, Todos ienen patas

o I Todos ienen hojas

12, Explica brevemente como == da =l
procezo de alimentacion de laz plantaz

13, Segun tu experiencia ;e acciones
realizan en tu comunidad gue
contaminan &l medio ambiente?
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14, ;Qmeé podria sucederle a una perzona =i
no 2e alimenta correctaments?

A, Tendra mucha anargsia para trabajar
B. Se puede enfermar con facilidad
C. Teodo al tiempo estard feliz

D). Crecera mmcho

[ I I I

Justifica tu rezspuesta

15, ;Por gué a3 importante conzervar los
ecosistemas’

MMenciona dos razones

Formato de consentimiento informado para padres o acudientes
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Formate de Conzentimiento Informado para Padres o Acudientes

Trtulo del Proyecto: freeovasion Educativa a fravés de la Huerta Escolar: Impaste er el
Rendimisrto dcademico y la Motivacion Estudiaeuti] en Contexdor Farales

Investigadora:

Yezzica Mendoza Funiga

Maestria en Innovacion Educativa
TUniversidad Politécnico Grancolombiano

Dezeripeion del Proyvecto:

El prazente provects tiene como proposite mupleamentar unma huerta escolar agroecologica
como estrategia pedagopica para fortalecer 1a motrvacion v al rendimiento acadermuco de los
estudiantes del Cantro Educative Faral Cielo Azul, ubicado en Necocli, A través da
actrvidades practicas, enfrevistas v encuestas, se recogera mftrmacion sobre como asta
imieiativa impacta el proceso de aprendizaje da los estudiantss.

Participacion Voluniaria:

Lz participacion de su hyjo{z) es completamente volutana, Puede decidir si pemite o no
que particips v, en cualgumer momento, podra refirar su conssnimisnto sm qus esto
maplique zancion o parueio alguno.

Confidencialidad:

Lz informacion recopilada sera whlizada umicaments con fines acadérmens v da
imvestizacion. Los nombres v datos personales de los participantes seran protegidos,
asagurande el anommato en los resultados finales.

Riezpoz v Beneficios:
Este provecto no represanta nimgin niesgo fizico m paicclogico para los estudiantes. Por el

contrario, se espera que zu parbicipacion contribuyva al fortalesimmento de sus aprendiza)es,
&l desarrollo de habilidades practicas v el santido de pertenencia hacia su escoala v
commmdad.

Declaracion de Conzentimiento:
Diespuss de leer v comprander la informacion anterior, autonizo hibre v volhuntznamente 1z
participacion de mo hijolz) en 2l proyecto de irvestizacion.

Nombre del Padre/Madre/Acudiente:
Mombre del Estudiante:

Relacion con el Eztudiante:

Firma:

Fecha:

Formato de asentimiento informado para estudiantes
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Formato de Asentimiento Informado para Ezstodiantes

Trtulo del Proyecto:
Irmovacion Educariva a través de la Huerta Ezcolar: Inpacte en el Rendindento
Avcadémico ¥ la Motivacicn Estudiantil en Cortexros Rurales

Investigadora:

Yessica Mendoza Zariiza

Maestria en Innowacion Educativa
Universidad Politécnico Grancolombiano

Queridoia) eztudiante:

Te mvitameos a participar en un provecto mry especial en tu sscuela lamado Husria
Ezeolor Aprosceldgica. Con esta huerta, aprenderermes de manera difererte haciendo
actrvidades al aire libre, zembrando plantas v descobriendo come las matematicas, las
clencias v el lenguaje sa relacionan con lo que suceds en lz huerta v en tu commmidad.

Tu participacion as voluntara Esto significa que pusdes dacidir =1 quisres participar o no.
51 en algim momento te sientes meomoedo o no quieras seguir, puedes decirlo v no habra
nmgin problema (ueremes saber como te sientes, que te gusta v que 1deas tenes para
mejorar exta huerta

Todo lo gue nes dizas sera confidencizl. Ezo qmers decir que nadis firera del eqmpo de
mvestizacion sabra lo qus nos contasta. Ademas, fu nombre no aparecera sn ningim
informe o trabajo.

Quieres participar?
51 estaz ds acnerdo, por fver firma o dibmya tu nombre abayo.

Nombre del Eztndiante:
Firma:

Fecha:
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Propuesta pedagogica

Link de acceso

https://www.canva.com/design/DAGilcXJ70w/op-
RitwlfJsx91VHio2ujg/edit?utm_content=DAGilcXJ70w&utm_campaign=designshare&ut
m_medium=link2&utm_source=sharebutton
file:///C:/Users/usuario/Downloads/PROPUESTA %20PEDAGOGICA-
MANOS%20A%20LA%20TIERRA%20(%20YESSICA%20MENDOZA).pdf

PROPUESTA DE INVESTIGACION

Titulo de la Propuesta:

Manos a la tierra, cultivando saberes

Descripcion de la Propuesta:

La propuesta titulada “Manos a la tierra, cultivando saberes” surge como una respuesta
educativa situada ante los desafios estructurales del Centro Educativo Rural Cielo Azul, ubicado
en la vereda Paraiso Tulapa del municipio de Necocli. Este proyecto se inscribe en la linea de
innovacion social en educacion rural, reconociendo que transformar las practicas escolares no
implica Gnicamente renovar técnicas de ensefianza, sino resignificar los vinculos entre escuela,
comunidad y territorio desde una perspectiva cultural, ambiental y pedagdgica.

El objetivo principal de esta iniciativa es disefiar e implementar una propuesta pedagdgica
interdisciplinaria y motivadora que articule los contenidos escolares con los saberes rurales
mediante la creacion de una huerta agroecoldgica como espacio de aprendizaje. Esta estrategia
busca impactar directamente en dos dimensiones criticas del proceso educativo en contextos
rurales: el rendimiento académico, particularmente en las dreas de Ciencias Naturales,
Matematicas y Lenguaje; y la motivacion estudiantil, entendida como el interés, compromiso y
disposicion hacia el aprendizaje, que suele verse afectada cuando el curriculo ignora las realidades
y experiencias locales.

A diferencia de los modelos tradicionales centrados en la repeticion y la transmision de
contenidos descontextualizados, esta propuesta se basa en los principios del Aprendizaje Basado

en Proyectos (ABP), la pedagogia activa y la educacion situada, concebida desde una logica de
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pedagogia territorial. En este enfoque, el territorio no solo se entiende como un lugar fisico, sino
como un entramado cultural y social que condiciona y enriquece las practicas educativas. Tal como
lo plantean Leiva y Gaete (2021), las estrategias de innovacion social deben partir del
reconocimiento de las condiciones de vida de las comunidades, de sus saberes, lenguajes y modos
de habitar, lo que en este caso se traduce en convertir la huerta escolar en un laboratorio vivo de
aprendizaje interdisciplinario, cultural y ambiental.

El proyecto contempla dos fases complementarias: una fase piloto de ocho semanas,
disefiada como experiencia inicial de exploracion e implementacién, y una segunda fase
proyectada para su inclusion estructural en el plan de estudios anual. Esta progresion garantiza no
solo su evaluacién y ajuste en tiempo real, sino también su sostenibilidad a largo plazo como una
herramienta pedagdgica permanente.

Aunque se incorporaran recursos digitales basicos para registrar y socializar el proceso
(fotografias, videos cortos, grabaciones de experiencias), estas herramientas no se presentan como
ejes centrales, sino como elementos de apoyo coherentes con la disponibilidad tecnologica de la
comunidad. Desde el enfoque de innovacion social, la integracion de las TIC no busca imponer
modelos foraneos, sino potenciar capacidades locales, visibilizar procesos comunitarios y
fortalecer la apropiacion del conocimiento desde lo rural (Zeballos Chang et al., 2017).

Este modelo también promueve la corresponsabilidad educativa, integrando a las familias
como actores fundamentales. Su participacion activa —mediante el acompafiamiento en las
labores de cultivo, la transmision de saberes agricolas y la coevaluacion del proyecto— permitira
afianzar el tejido social escolar, posicionando la escuela como un nodo de articulacion entre
conocimiento, cultura y vida. En contextos donde el aislamiento y la desconexion institucional son
comunes, esta apertura hacia el trabajo colaborativo representa una transformacion profunda, no
solo metodologica sino también ética y comunitaria (Valverde & Sosa, 2021).

En resumen, “Manos a la tierra, cultivando saberes” representa mucho mas que una
estrategia didactica. Es una apuesta por reconfigurar la educacion rural desde el reconocimiento
de los territorios como espacios fértiles para el aprendizaje, la identidad y la transformacion. Al
vincular el conocimiento académico con las practicas cotidianas del campo, se espera no solo
elevar el rendimiento y la motivacion de los estudiantes, sino también construir una escuela mas
viva, conectada con la realidad de su gente, y capaz de sembrar procesos educativos profundamente

humanos, pertinentes y sostenibles.
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Objetivo General:

Implementar una huerta escolar agroecoldgica como estrategia de innovacion social para
fortalecer la motivacion y el rendimiento académico de los estudiantes de cuarto y quinto grado en
el Centro Educativo Rural Cielo Azul del municipio de Necocli Antioquia

Objetivos Especificos:

e Disefiar ¢ implementar una huerta escolar agroecolodgica que articule saberes
ancestrales y contenidos curriculares como recurso para el aprendizaje activo.

e Integrar Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales mediante actividades
significativas relacionadas con el entorno rural.

e Vincular a la comunidad educativa en la creacion y sostenibilidad de la huerta,
fortaleciendo la conciencia ambiental y el trabajo colaborativo.

Fundamento
La propuesta se fundamenta en el enfoque de innovacion social educativa, al plantear respuestas
pedagdgicas que emergen desde y para el territorio, con la participacion activa de estudiantes,
docentes y familias, en contextos rurales histéricamente excluidos de los procesos de
transformacion educativa (Rivas, 2018). Este enfoque reconoce que los desafios del aprendizaje
en zonas rurales no se resuelven con imposiciones externas, sino mediante el didlogo entre los
saberes locales, la pedagogia critica y las necesidades reales de la comunidad. En este sentido, el
proyecto rompe con el modelo tradicional de ensefianza basado en la memorizacion y la
transmision vertical de contenidos, y se alinea con una educacion situada, participativa y
culturalmente pertinente.

Como nucleo metodologico, se integran diversas metodologias activas, tales como el
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), el aprendizaje colaborativo, la investigacion accion
participativa, el aprendizaje experiencial y el trabajo por retos relacionados con el cuidado del
medio ambiente. Estas metodologias permiten que el estudiante sea protagonista de su propio
aprendizaje, desarrollando competencias a través de la accidn, la reflexion y la solucién de
problemas reales, en coherencia con los principios del aprendizaje significativo propuestos por
Ausubel (2002) y Freire (1997).

Asimismo, se valoran e incorporan conocimientos tradicionales propios de los campesinos
de la comunidad de Cielo Azul relacionados con la lectura del clima, la observacion de las fases

lunares para la siembra, el reconocimiento de suelos fértiles, las semillas de germinacion temprana
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y la rotaciéon de cultivos. Estos conocimientos, transmitidos oralmente por abuelos, padres y
madres de familia, son resignificados en el aula como contenidos validos que enriquecen la
experiencia educativa. Asi, el proyecto no solo contextualiza el curriculo, sino que lo nutre con los
saberes del territorio, promoviendo el reconocimiento de la identidad rural como parte esencial del
aprendizaje.

En conjunto, la propuesta no se limita a ensefar contenidos, sino que busca transformar la
experiencia escolar en un proceso vivencial, identitario y colectivo, donde la educacion se
convierte en una herramienta para la dignificacion del territorio y el empoderamiento de sus
habitantes. Esta mirada integral responde al llamado de una pedagogia territorial, que reconoce la
escuela como espacio de reconstruccion de la memoria, la cultura y el tejido social (Castafio, 2019;
Leiva & Gaete, 2021).

La propuesta “Manos a la tierra, cultivando saberes” busca consolidarse como una
estrategia pedagdgica innovadora y permanente dentro del curriculo del Centro Educativo Rural
Cielo Azul, El sentido pedagogico de esta propuesta radica en transformar el modelo tradicional
de ensefianza centrado en la transmision vertical de contenidos, hacia un enfoque donde los
estudiantes asumen un papel activo en la construccion de sus aprendizajes. Se parte del
reconocimiento de que memorizar conceptos desvinculados de la vida cotidiana no garantiza la
comprension ni el desarrollo de competencias significativas. Por el contrario, se propone una
pedagogia activa, territorial y critica, en la que los nifios y nifias se convierten en protagonistas,
investigadores y productores de conocimiento a partir de su realidad local (Freire, 1997; Trujillo
& Becerra, 2021).

Desde esta mirada, la huerta escolar agroecolédgica se configura como un espacio vivo de
aprendizaje, es decir, como una aula abierta y dialdgica que permite articular los contenidos
curriculares con las practicas agricolas, la cultura rural y los saberes ancestrales de la comunidad.
De este modo, el Centro Educativo Rural Cielo Azul no solo implementa una estrategia didactica
innovadora, sino que inaugura un proceso de reapropiacion del territorio como escenario
pedagogico, donde cada siembra, cada observacion y cada relato construido en la huerta responde
a una necesidad de aprender desde la experiencia, el cuerpo y la emocion.

La huerta se articulara de manera transversal con las areas de Ciencias Naturales,
Matematicas y Lenguaje. En Ciencias Naturales, se trabajaran contenidos como la fotosintesis, la

nutricion vegetal, el ciclo del agua, el compostaje, la biodiversidad y la sostenibilidad. En
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Matematicas, se aplicaran saberes en el calculo de areas y volumenes, estimacion de proporciones,
presupuestos agricolas y registro estadistico del crecimiento de cultivos. En Lenguaje, se
desarrollaran habilidades de lectura y escritura a través de la creacion de diarios de campo, textos
narrativos y descriptivos, y debates sobre temas ambientales, contribuyendo asi a fortalecer las
competencias comunicativas en contextos reales.

Esta integracion curricular no solo permite un aprendizaje significativo, sino que rompe
con la fragmentacion del conocimiento al conectar saberes cientificos, culturales y emocionales en
un mismo escenario pedagdgico. La propuesta, por tanto, se alinea con los principios de la
innovacion social educativa, al promover una escuela mas abierta al territorio, sensible a las voces
de la comunidad y comprometida con el desarrollo integral de sus estudiantes.

A lo largo del afo escolar, el proyecto se organizard en seis fases: planificacion,
implementacion inicial, integracion curricular, participacion comunitaria, evaluacion intermedia y
sostenibilidad. Esta estructura permitird una ejecucion gradual, reflexiva y participativa,
facilitando la apropiacion de la huerta como recurso pedagogico y espacio de encuentro
comunitario.

El plan también enfatiza la participacion activa de la comunidad educativa, incluyendo a
las familias y actores locales, quienes contribuiran compartiendo saberes tradicionales,
fortaleciendo 1la identidad cultural campesina y generando procesos de aprendizaje
intergeneracional. Esta dimension comunitaria es clave para garantizar la sostenibilidad del
proyecto y para consolidar la huerta como un bien colectivo que trascienda la dindmica escolar.

Desde la perspectiva de la innovacion social, la huerta escolar no solo promueve
aprendizajes disciplinares y habilidades para la vida, sino que también se convierte en una
herramienta de transformacion social, fortaleciendo el vinculo escuela-comunidad, resignificando
la educacion rural y posicionando al Centro Educativo Rural Cielo Azul como referente de
practicas pedagogicas situadas y contextualizadas (Zeballos Chang et al., 2017; Banco Mundial,
2020).

Documentacion y Seguimiento del Proyecto
La documentacién y el seguimiento constituyen componentes fundamentales del presente
proyecto, al permitir la sistematizacion de las experiencias vividas, los aprendizajes generados y

las transformaciones pedagogicas que emerjan de la implementacion de la huerta escolar



105

agroecologica en el Centro Educativo Rural Cielo Azul. Esta practica no se limita al registro
técnico de actividades, sino que se inscribe en una perspectiva de innovacion social educativa,
entendida como una estrategia de transformacion que da valor a la voz de los actores, al contexto
rural y al conocimiento construido desde la vivencia colectiva (Zeballos Chang et al., 2017).

Para tal fin, se elaborard un portafolio escolar colectivo, diseiado y alimentado de forma
participativa entre docentes y estudiantes. En este repositorio se consignaran, de manera semanal,
los registros del proceso: diarios de campo escritos, graficos y fotografias Esta herramienta
pedagogica cumple una doble funcion: por un lado, documentar el trayecto de aprendizaje de forma
vivencial; y por otro, fortalecer en los estudiantes la metacognicion, el pensamiento critico y el
reconocimiento del saber como experiencia compartida (Zabala & Arnau, 2014).

Complementariamente, la docente a cargo aplicara fichas estructuradas de observacion
continua, orientadas al andlisis de dimensiones clave como la participacion activa, la motivacion
sostenida, la aplicacion préctica del conocimiento, el trabajo colaborativo, la expresion artistica y
la autorregulacion. Este instrumento permitird obtener una lectura cualitativa y contextualizada del
impacto de la propuesta sobre las competencias académicas y socioemocionales, aportando a su
mejora progresiva.

El seguimiento sera reforzado a través de asambleas escolares y encuentros con las
familias. Estos espacios buscaran abrir canales de dialogo horizontal donde se compartan avances,
se validen aprendizajes y se escuchen sugerencias de la comunidad. Tales espacios fortalecen el
sentido de corresponsabilidad educativa, transformando la relacion escuela-familia en una alianza
pedagogica basada en el reconocimiento del territorio, tal como proponen Freire (1997) y Trujillo
& Becerra (2021) en el marco de la pedagogia critica y situada.

En términos de evaluacion de impacto, se espera observar una mejora sustancial en el
rendimiento académico de los estudiantes que participen en el proyecto, en comparacion con el
grupo de control que no sera expuesto a la intervencion. La posibilidad de vivenciar los contenidos
académicos mediante el trabajo en la huerta permitira comprender de forma profunda y aplicada
los conceptos curriculares de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales, superando el
aprendizaje meramente memoristico. Asimismo, se proyecta un aumento de la motivacion escolar,
la asistencia y el compromiso estudiantil, factores clave en la disminucion del ausentismo y la

apatia, problematicas frecuentes en contextos rurales (MEN, 2019; Banco Mundial, 2020).
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Finalmente, la informacion obtenida durante el proceso no solo permitiré reflexionar sobre
el alcance de los resultados, sino que aportara insumos valiosos para valorar la viabilidad de
institucionalizar la huerta escolar como una estrategia pedagdgica permanente, articulada al plan
de estudios desde una logica interdisciplinaria. Esta practica, al integrarse de manera estructural al
curriculo, no solo enriquecerd las dindmicas de aula, sino que consolidard un modelo educativo
basado en el aprendizaje vivencial, el respeto por los saberes del territorio y la construccion de
comunidad. Con ello, el Centro Educativo Rural Cielo Azul podria convertirse en un referente de
innovacion educativa rural, replicable en otras instituciones del pais comprometidas con la
equidad, la calidad y la pertinencia educativa.

Para tener en cuenta

La implementacion de una huerta escolar agroecologica en el Centro Educativo Rural Cielo
Azul busca consolidarse como una estrategia pedagogica innovadora que supere las limitaciones
de la ensefianza tradicional basada en la memorizacion y el aprendizaje descontextualizado. Esta
propuesta, articulada desde la linea de innovacion social, propone transformar el espacio escolar
en un laboratorio vivencial donde los estudiantes de cuarto y quinto de primaria puedan aplicar
conocimientos de Ciencias Naturales, Matematicas y Lenguaje mediante experiencias practicas,
artisticas y cooperativas, alineadas con las necesidades y caracteristicas del entorno rural.

A través de este proyecto, se pretende fortalecer el aprendizaje significativo, impulsar la
conciencia ambiental y fomentar la participacion activa de la comunidad educativa. Siguiendo
principios del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) (Thomas, 2000; Blumenfeld et al., 1991)
y las propuestas didéacticas de Zabala y Arnau (2014), se busca integrar practicas pedagdgicas
disruptivas que incluyan la expresion artistica, la oralidad, la musica y la tradicion campesina como
recursos de aprendizaje.

Plan de Implementacion Semanal y Estrategias de Seguimiento

El disefio de intervencion pedagogica se estructura en una fase piloto de ocho semanas,
enmarcada en una perspectiva de innovacion social educativa que responde a las condiciones,
necesidades y potencialidades del Centro Educativo Rural Cielo Azul, ubicado en la vereda Cielo
Azul del municipio de Necocli. Esta propuesta rompe con el modelo tradicional centrado en la
repeticion y la pasividad, y se fundamenta en una pedagogia activa, territorial y relacional, donde

el aprendizaje emerge de la experiencia, el vinculo con el entorno y la participacion comunitaria.
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Cada semana esta disenada con actividades concretas, ludicas y contextualizadas, que
conectan el curriculo de Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales con el territorio, los saberes
campesinos y las practicas cotidianas. Asi, se configuran experiencias pedagdgicas que permiten
una apropiacion significativa del conocimiento desde la vivencia rural.

Conclusion

La implementacion de la huerta escolar agroecoldgica en el Centro Educativo Rural Cielo
Azul representa una apuesta por la transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, orientada
a superar las limitaciones de la pedagogia tradicional mediante metodologias activas, participativas
y profundamente contextualizadas. Esta propuesta surge como respuesta a la necesidad de crear
experiencias educativas significativas que logren articular los saberes escolares con la vida
cotidiana de los estudiantes, especialmente en contextos rurales como el de Necocli, donde el
aprendizaje desconectado de la realidad ha contribuido a la desmotivacién y bajo rendimiento.

A través de la fase piloto de 8 semanas, la propuesta permitira generar evidencias que
sustenten la pertinencia de la huerta como herramienta pedagdgica, al evaluar su influencia en la
motivacion, el compromiso escolar y el rendimiento académico de los estudiantes. De
comprobarse su efectividad, este proyecto se integrard de manera permanente al curriculo
institucional, configurdndose como un recurso didactico transversal que fomenta el desarrollo de
competencias cientificas, matematicas, comunicativas y socioemocionales.

De igual forma, la huerta escolar propone un modelo pedagogico innovador que articula el
aprendizaje basado en proyectos (ABP) y estrategias didécticas creativas en la construccion
colectiva del conocimiento. Esta combinacion de elementos permite romper con la logica
tradicional de ensefanza, ofreciendo a los estudiantes la posibilidad de aprender en un escenario
vivo que reconoce y valora su contexto, sus saberes previos y sus potencialidades.

Ademés, la propuesta se alinea con las orientaciones de innovacion social al promover la
participacion activa de toda la comunidad educativa —docentes, estudiantes y familias—,
fortaleciendo la apropiacion de la huerta como un espacio formativo y comunitario. Este enfoque
no solo contribuye a la sostenibilidad del proyecto a largo plazo, sino que potencia la cohesion
social y el sentido de pertenencia, factores claves para garantizar la continuidad y expansion de la
Iniciativa.

En sintesis, la huerta escolar agroecoldgica no es inicamente un recurso para mejorar los

aprendizajes académicos, sino una oportunidad para transformar las dinamicas escolares desde una
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perspectiva integral, innovadora y sostenible. Su implementacion permitira que la escuela no sea
solo un lugar para recibir contenidos, sino un espacio de vida, aprendizaje, creacién y
transformacion, capaz de responder a las necesidades reales de la comunidad educativa y de

proyectarse como referente de innovacion educativa rural.

Fase Piloto (8 semanas) - Actividades detalladas

Semana Actividad | Objetivo especifico Descripcion de las actividades

1 | Sembrando la idea | Generar apropiacion del | Se pretende desde este objetivo presentar la
proyecto por parte de los | propuesta a los estudiantes en el aula de
actores educativos. clases, mediante un video que explique de
manera detallada todo lo que la propuesta
tiene para ser desarrollada, a su vez se
eligen los lideres del proyecto los cuales
seran estudiantes del grado cuarto y quinto,
los que tendran la responsabilidad de cuidar
la huerta escolar. En medio de la asignacion
de responsabilidades se entregara a cada
lider de manera simbdlica la verdura que se
sembrara en la huerta, cada lider debe
escoger dos compafieros que serviran de

apoyo en el cuidado y mantenimiento de la

misma.
2 | Familias que | Promover la | Los padres de familia seran participantes
siembran participacion activa de | importantes en el desarrollo de la

los padres de familia en | propuesta, por tanto, seran invitados para
la preparacion y el | que hagan presencia en el centro educativo
reconocimiento de la | y elijan el terreno que consideren adecuado
tierra. para iniciar con el proyecto de la huerta
escolar, el conocimiento que estos tienen
frente a las actividades agricolas seran de
gran ayuda para lograr un buen desarrollo

de la huerta. Los padres de familia y
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acudientes seleccionaran el terreno donde
quedara ubicada la huerta y trabajaran en la
preparacion de la tierra, es decir, en el
encerramiento del terreno, la remocion de
la tierra, ubicacion de los surcos para las
primeras siembras y sistema de transporte
de agua que permita el humedecimiento de

la tierra.

Iniciando

sembrar

Fomentar el aprendizaje
practico de los
estudiantes mediante el

proceso de siembra

Después de la preparacion del terreno y de
la entrega de semillas a los lideres, se
procedera entonces a hacer la primera
siembra. Para el sostenimiento de la huerta
se escogid semilla de pronta germinacion
como lo son; berenjena, col, pimentdn,
tomate, cebollin y cilantro de hoja delgada.
Cada lider en compafiia de su equipo
debera nombrar cada surco con la semilla
que le correspondio, para esto se debe hacer
uso de tablas pequefias de madera y estacas
que las sostengan estos materiales deben
ser enviados por los acudientes desde casa,
con mucha creatividad deberan organizar
los nombres y asi lograr la identificacion de
los surcos.

En el momento de la siembra los
estudiantes deberdn tener en cuenta las
indicaciones de los padres de familia para
que las semillas logren germinar
exitosamente, deberan tener presente la
humedad de la tierra, la profundidad para
cada semilla y la distancia en la que debe ir

cada una en el surco.

Reciclando

regando

y

Promover la creatividad

y la conciencia

La huerta escolar tiene wun sentido

agroecologico, por tanto, todas las
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ambiental en los
estudiantes mediante la
creacion de regaderas y
goteros con material

reciclable

practicas que se desarrollen deben girar en
torno al cuidado y preservacion del medio
ambiente, con este objetivo se pretende que
los estudiantes disefien e implementen
regaderas y goteros que permitan un
adecuado riego de las semillas, para esto
deberan conseguir tarros plasticos de
diferentes tamafios y formas, pueden
utilizar de gaseosa, cloro, suavizantes y
todos aquellos que desechen desde sus
hogares a los cuales se les pueda dar forma
de regadera.

Al igual que las regaderas, los estudiantes
deberan organizar un sistema de regado que
le permita a las semillas tener una adecuada
humedad mientras que los estudiantes no
estén presentes en el centro educativo.
Para el gotero se debe emplear un tarro
plastico grande, clavos pequefios y una
estaca de ochenta centimetros mas o
menos, con estos materiales los estudiantes
podran hacer un sistema de goteo

sostenible y funcional que le permitira a las

semillas tener un adecuado desarrollo.

Custodiando

huerta

la

Fortalecer en los
estudiantes practicas
sobre el cuidado y
mantenimiento de la
huerta, aplicando
técnicas adecuadas

sobre riego

Para que las semillas logren una excelente
germinacion deben recibir suficiente agua
en el momento de la siembra y los dias
posteriores. Para garantizar esto los lideres
de cada surco deben regar correctamente
las semillas de manera diaria si el clima que
se esté presentando en el momento es de

mucho sol, todas esas técnicas de regado
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son orientadas desde la experiencia de los
padres de familia en los trabajos que

realizan en sus tierras.

Semillas que

juegan y aprendan

Favorecer el aprendizaje
significativo de los
estudiantes mediante la
aplicacion de saberes
propios de las ciencias
naturales, matematicas y
lenguaje en actividades

de la huerta.

Para lograr que la huerta escolar sea una

estrategia adecuada para promover
aprendizajes en los estudiantes, se realizara
una serie de actividades desde el area de
ciencias naturales, lenguaje y matematica
que permitan la integracion del curriculo,
algunas de las actividades son las
siguientes:
e Exposicion sobre el proceso de
germinacion de las semillas
e Importancia de la fotosintesis en
las plantas
e Ciclo de vida de las plantas
e Diversidad de microrganismos
encontrados en la huerta
e Desarrollo de wun presupuesto

ficticio sobre wuna ‘“asociacidn
campesina de hortalizas”

e Medicion de area y perimetro de la

huerta

e Creacion de textos sobre las
verduras sembradas

e Exposicion sobre las

caracteristicas principales de las

hortalizas sembradas.

Guardianes de la

huerta

Desarrollar  en  los
estudiantes habilidades
para identificar, prevenir
y controlar de manera

ecologica las plagas y la

Las huertas escolares deben contar con un
sistema de cuidado y mantenimiento, se
debe garantizar que las plantas crezcan sin
ningun tipo de enfermedad, no deben

existir las plagas en los surcos, de igual
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maleza en la huerta

escolar.

forma, se debe mantener la huerta limpia de
maleza.

Para el control de maleza los lideres deben
convocar a sus equipos de manera
constante a la huerta para que de manera
manual eliminen la maleza que vaya
creciendo en cada uno de los surcos.

Para eliminar las plagas los estudiantes
preparardn un insecticida  organico,
teniendo en cuenta que la huerta tiene un
sentido agroecoldgico, no se permitira la

utilizacion de quimicos en las plantulas.

Frutos del esfuerzo

Compartir resultados y
aprendizajes obtenidos

con la comunidad.

Luego de la implementacion de la primera
fase de la propuesta se debera hacer un
proceso de evaluacion donde los
estudiantes y padres de familia comenten
sobre las experiencias obtenidas en el
desarrollo de la huerta escolar.

Los padres de familia seran citados al
centro educativo, para que socialicen
algunas preparaciones que se pueden hacer
con las hortalizas sembradas por cada lider,
la idea es hacer una muestra gastronomica
con una cosecha ficticia de la huerta
escolar, eso en compaiiia de cada uno de los
estudiantes encargados del cuidado y

mantenimiento de los surcos.
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Fase Meses Actividad Objetivo
Fase 1: 1-2 Presentacion del proyecto a la | Fomentar la apropiacion del
Planificacién y comunidad educativa, diagndstico | proyecto  por parte de
sensibilizacion participativo, disefio colectivo de la | estudiantes,  docentes 'y
huerta, seleccion de cultivos y | familias, identificar saberes
conformacion de equipos de trabajo. previos y organizar el espacio
de trabajo.
Fase 2: |34 Primera siembra con participacion | Iniciar la siembra de cultivos
Implementacién activa de estudiantes y familias. | de ciclo corto y vincular las
inicial de la Registro de crecimiento de las plantas | actividades con aprendizajes
huerta mediante observacion y elaboracion de | practicos, sensoriales y
diarios. Aplicacion de nociones basicas | artisticos.
de botanica y medicion..
Fase 3:|5-6 Integracion de la huerta en las areas de | Desarrollar aprendizajes
Expansion matematicas  (calculo de areas, | significativos a partir de la
curricular medidas, proporciones),  ciencias | huerta, fortaleciendo
interdisciplinaria naturales (biodiversidad, fotosintesis, | competencias académicas y
nutrientes del suelo) y lenguaje (textos | socioemocionales.
narrativos y descriptivos y debates
Fase 4: | 7-8 Disefio y elaboracion de materiales | Enriquecer el proyecto desde
Expansién educativos sobre agroecologia. | el conocimiento local,
comunitaria vy Participacion de las familias en talleres | fortaleciendo la  relacion
aprendizaje sobre el cuidado de la huerta. escuela-comunidad 'y la
colaborativo dimension intercultural.
Fase 5:19 Jornada de evaluacion participativa | Identificar aprendizajes
Evaluacion mediante  circulos de  dialogo, | logrados, ajustes necesarios y
intermedia y dramatizaciones y exposicion de | fortalecer el sentido de
ajuste productos elaborados (diarios, textos, | pertenencia al proyecto.

material grafico).
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Fase

6:

Sostenibilidad y

continuidad

10-11

Creacion de un plan de mantenimiento
auténomo de la huerta. Implementacion
de practicas sostenibles (compostaje,
recoleccion de semillas, rotacion de
cultivos). Formacion de estudiantes de
grados superiores como

multiplicadores.

Garantizar la permanencia y
autosostenibilidad del
proyecto, integrandolo de
manera organica en la cultura

escolar.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DE LA PROPUESTA

Nombr
e de la
Activid
ad

Mes
1

Mes
2

Mes
3

Mes | Mes | Mes | Mes | Mes
4 5 6 7 8

Mes | Mes | Mes | Mes
9 10 11 12

Fase de
Planea

cion

Socializ
acion
del
proyect
o con la
comuni
dad
educati

va

Adecua
cion del
terreno

y

seleccid
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