POLI

POLITECHICO
GRANCOLOMEIAND

IHSTITUCION UHIVERSITARIA

PRACTICAS EDUCATIVAS DE INCLUSION DEL INSTITUTO TECNICO AGRICOLA EN
EL MUNICIPIO DE CONVENCION A ESTUDIANTES VICTIMAS DE
DESPLAZAMIENTO FORZOSO

INFORME FINAL DE INVESTIGACION COMO REQUISITO PARA OPTAR AL
TITULO DE LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES.

AUTORES
MIRIAN PEREZ SANTIAGO
CODIGO: 1811022420
KEILA ROSELIN SANTIAGO
CODIGO: 1811024090
GIOVANNY QUINTERO MADARIAGA
CODIGO: 1821026113

DIRECTOR:
TANY GISELLE FERNANDEZ GUYANA

INSTITUCION UNIVERSITARIA POLITECNICO GRANCOLOMBIANO
FACULTAD DE SOCIEDAD, CULTURA Y CREATIVIDAD
PROGRAMA LICENCIATURA EN CIENCIAS SOCIALES
NOVIEMBRE DE 2020



DEDICATORIA

Dedico este proyecto principalmente a Dios, por permitirme el haber llegado hasta este
momento tan importante de mi carrera profesional; también a mi madre, mis hijos quienes son el
pilar mas importante; a mi esposo por apoyarme e impulsarme a salir adelante.

MIRIAN

Dedico este proyecto a todas las personas victimas de desplazamiento forzoso del
Catatumbo.

GIOVANNY

Dedico este trabajo primero que todo a Dios, en segundo lugar a todos los Docentes del
Catatumbo que se esfuerzan en llevar sus saberes y practicas pedagdgicas a todos los nifios,
nifias, adolecentes victimas del desplazamiento forzoso, en tercer lugar a mis hijas y esposo

quien me impulsan cada dia en salir adelante profesionalizdndome en mis estudios.

KEILA



AGRADECIMIENTOS

Agradecimientos a Dios por ser mi guia cada dia, a mi familia agradeciéndoles por
demostrarme su apoyo incondicional; a la universidad Politécnico Gran colombiano por
brindarme la oportunidad de ser una licenciada profesional; a la tutora la sefiora Tany Giselle
Ferndndez Guyana por su orientacion en este proyecto.

Agradecimientos en primer lugar a Dios y a mi padre por el apoyo en todo proyecto de
emprendimiento que realice.

Agradecimientos primero a Dios ya que me dio la fortaleza para culminar mis estudios y
este proyecto, segundo a mi esposo e hijas por su apoyo incondicional, en tercero mis
comparfieros docentes que me apoyaron en la iniciativa con sus aportes, de experiencias

pedagdgicas, para la elaboracion de las encuestas, en cuarto lugar agradecimientos a la tutora
Tany Giselle Fernandez Guyana quien con sus conocimientos nos guio en la buena elaboracion
del proyecto para alcanzar los resultados que buscamos.



RESUMEN

El estudio investigativo titulado: practicas pedagdgicas e inclusion educativa en zona de
conflicto a victimas del desplazamiento forzoso, se constituye en un espacio de exploracion
pedagogica que le permite a los docentes de la region del Catatumbo reflexionar acerca de como
esta incidiendo del quehacer educativo de los procesos de inclusion de los escolares que son o
han sido victimas de las distintas formas de desplazamiento forzoso en una de las zonas méas
conflictivas de Colombia; y asi determinar si dentro de las instituciones educativas se estan
Ilevando a cabo acciones educativas que permitan la inclusién educativa de esta poblacion en
condicion de vulnerabilidad o por el contrario que se necesita hacer desde lo pedagdgico para la
atencion integral de este segmento poblacional desde las escuelas que estan inmersas en esta

zona geogréfica que tanto requiere de la accion directa del estado colombiano.

El fendmeno del desplazamiento forzado que se ha presentado en Colombia desde hace
mas de 50 afios es una de las situaciones a tomar en cuenta dentro del contexto de la educacion

formal, pues se ha convertido en una problematica amplia y de dificil solucion.

Cada dia ingresan a las instituciones educativas nifios, nifias y adolescentes que han debido
abandonar sus lugares de origen para entrar en un nuevo ambiente que les es desconocido, siendo
necesario que ellos mismos y las instituciones de recepcion realicen adecuaciones que les
aseguren la inclusion educativa que es objetivo de las politicas dedicadas asegurar el respeto y la

restitucion de derechos que puedan haberse afectado.

Sin embargo, es necesario hacer mas visible este proceso a traves de la reflexion acerca de
los factores que puedan estar afectando el proceso de inclusion de los nifios, nifias y adolescentes

en condicion de desplazamiento forzoso, y de esta manera analizar las précticas pedagdgicas de



los docentes para asi apoyarlas y mejorarlas; para que realmente se conviertan en garantes de la

calidad educativa.

Esta investigacion se presenta como un aporte a la comprension de esta problemaética, pues
parte del reconocimiento de los factores comunes y especificos que afectan la inclusion
educativa de los nifios, nifias y adolescentes en condicion de desplazamiento forzoso en el
contexto socio-educativo del Catatumbo se debe a que a veces se desconoce las situaciones del

diario vivir de los estudiantes.



ABSTRACT

The research study entitled: pedagogical practices and educational inclusion in conflict
zones for victims of forced displacement, constitutes a space for pedagogical exploration that
allows teachers in the Catatumbo region to reflect on how it is influencing the educational work
of the processes of inclusion of schoolchildren who are or have been victims of different forms
of forced displacement in one of the most conflictive areas of Colombia; and thus determine if
educational actions are being carried out within educational institutions that allow the
educational inclusion of this vulnerable population or, on the contrary, what needs to be done
from the pedagogical point of view for the comprehensive care of this population segment from
schools that are immersed in this geographical area that requires so much direct action from the

Colombian state.

The phenomenon of forced displacement that has occurred in Colombia for more than 50
years is one of the situations to be taken into account within the context of formal education, as it

has become a broad problem and difficult to solve.

Every day, children and adolescents enter educational institutions who have had to leave
their places of origin to enter a new environment that is unknown to them, and it is necessary that
they and the receiving institutions make adjustments that ensure educational inclusion that It is
the objective of the dedicated policies to ensure the respect and restitution of rights that may

have been affected.

However, it is necessary to make this process more visible through reflection on the factors

that may be affecting the process of inclusion of boys, girls and adolescents in a condition of



forced displacement, and thus analyze the pedagogical practices of the children. Teachers to

support and improve them; so that they truly become guarantors of educational quality.

This research is presented as a contribution to the understanding of this problem, since part
of the recognition of the common and specific factors that affect the educational inclusion of
boys, girls and adolescents in a condition of forced displacement in the socio-educational context
of Catatumbo is This is due to the fact that the daily life situations of the students are sometimes

unknown.
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1. Introduccion

El estudio investigativo titulado: Inclusion educativa en zona de conflicto victimas del
desplazamiento forzoso, se constituye en un espacio de exploracion pedagdgica que le permite a
los docentes de la region del Catatumbo reflexionar acerca de como esté incidiendo el quehacer
educativo en los procesos de inclusién de los escolares que son o han sido victimas de las
distintas formas de desplazamiento forzoso y asi determinar si dentro de las instituciones
educativas se estan llevando a cabo acciones educativas que permitan la inclusion educativa de
esta poblacién en condicion de vulnerabilidad o por el contrario que se necesita hacer desde lo
pedagogico para su atencién integral de este segmento poblacional desde las escuelas que estan

inmersas en esta zona geografica que tanto requiere de la accion directa del estado colombiano.

En este estudio se abordaran: la justificacion, el problema de estudio la pregunta de
investigacion, objetivos, marco referencial sobre inclusion educativa a victimas de
desplazamiento forzoso, metodologia, resultado y conclusiones. La investigacién se estructura
dentro del paradigma cualitativo y esta articulada alrededor de tres categorias conceptuales para
su respectivo andlisis: inclusion educativa, practicas pedagdgicas y victimas del desplazamiento

forzoso.



2. Justificacién

Las Naciones Unidas definen asi el desplazamiento forzoso: "Personas o grupos de
personas obligadas a huir o abandonar sus hogares o sus lugares habituales de residencia, en
particular como resultado de un conflicto armado, situaciones de violencia generalizada,
violacion de los derechos humanos™ (ONU, 1998, p 4). En general, sus efectos abarcan todas las
dimensiones de bienestar de los hogares, con pérdidas que van mas alla de lo material puesto que
afectan sus derechos fundamentales y limitan su desarrollo personal y social. Una de las causas
més comunes del desplazamiento forzoso es la ocupacion territorial y la apropiacion de activos,
con la intencién de ampliar las areas controladas por los grupos armados ilegales; pero estas no
son las Unicas causas que se identifican: los cultivos ilicitos, el auge del narcotrafico y la

afectacion a las comunidades también llevan al desplazamiento forzoso.

Por lo tanto, autores como (Reyes, 1994; Castafio, 1999) sostienen que en las regiones
donde se intensifico el conflicto armado hay una aguda violacién de los derechos humanos, alta
concentracion de la tierra, menor crecimiento econémico, bajos salarios y mayores niveles de
violencia. Cada vez es mas frecuente el asentamiento de la poblacion desplazada en las cabeceras
municipales, incluidas las grandes capitales que albergan a la mayor parte; esto ha provocado un
aumento del desempleo y una ineficiente asignacién de recursos a la poblacién pobre de las

zonas urbanas.

La Educacién inclusiva segun el MEN (Ministerio de Educacion Nacional), hace referencia
a una estrategia central para la inclusion social, una inclusion que trasciende la dicotomia de lo
tradicional asociado al concepto de exclusion que permite pensar un modelo educativo abierto y
generoso que atiende la diversidad como una caracteristica inherente no solo al ser humano sino

a la vida. Con esta apuesta se propone avanzar en el cierre de brechas de inequidad, mediante el



pleno ejercicio de derechos y el acceso a las oportunidades a través de medidas estructurales de

politica pubica que contribuyan a la consolidacion de una paz estable y duradera.

La Zona del Catatumbo, conformada por 11 municipios de Norte de Santander, desde
décadas cuenta con la presencia de actores armados irregulares: disidentes de las FARC,
(Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia), miembros del ELN (Ejército de liberacion
nacional) y EPL (Ejército popular de Liberacion), Paramilitares e integrantes de bandas
criminales. El accionar de estos grupos ilegales en la region del Catatumbo esta acompafiado de
practicas como la imposicion de reglas de conducta y comportamiento social a los habitantes de
la zona, la interferencia en las actividades de organizaciones sociales y comunitarias, el
reclutamiento de menores, la administracion del negocio del narcotréfico y el contrabando de
combustibles; todo esto se convierte en factores de constante desplazamiento de la poblacion
civil.

Es por eso, que con la presente investigacion se quiere lograr que los docentes en ejercicio
tomen como referente esta investigacion, para mejorar sus practicas pedagogicas y promuevan
asi la inclusion en condiciones de equidad, y condiciones de vida de los nifios, nifias y

adolescentes en condicion de desplazamiento.

Dicha poblacion escolar se hace necesario asumirla y verla como un grupo de personas
sujetos de derechos y deberes que deben reintegrarse a la sociedad y acceder sin ningun tipo de
prejuicio al ambito educativo para la restitucion de sus derechos y de esta manera se garantice
el acceso, la permanenciay la calidad en los procesos educativos a los que ingresen. Estos

procesos se dan casi siempre en las instituciones de caracter pablico.



Las instituciones educativas de la region se convierten en receptora de este tipo de
poblacién, debido a su caracter publico y por ser formadora de maestros la ven como
posibilitadora de desarrollar una carrera que mas adelante les permitira incorporarse al sector

productivo de la sociedad y asi mejorar su nivel de vida.

Es asi que esta investigacion contribuye a mejorar las précticas pedagdgicas de los
docentes de la Institucion Educativa Instituto Técnico Agricola del municipio de Convencion
departamento Norte de Santander, ya que les da a conocer una realidad desconocida por la
mayoria y no solo esto, sino que también posibilita la utilizacion de una “Ruta de atencion” para

identificar y atender a la poblacién estudiantil en situacion de desplazamiento forzoso.



3. Planteamiento del Problema

La inclusidn educativa requiere repensar actitudes, valores, acciones, culturas, politicas y
practicas institucionales que involucren no solo a la comunidad educativa sino a toda la sociedad,
poniendo especial interés en la educacion de aquellos estudiantes que han sido excluidos o
marginados por diversas causas, entre estas el desplazamiento forzoso, que se refiere a la
situacion de las personas que dejan sus hogares o huyen debido a los conflictos, la violencia, las
persecuciones y las violaciones de los derechos humanos. Actualmente, casi 60 millones de
personas han sido desplazadas por la fuerza en el mundo, convirtiéndose en refugiados (19,5
millones), desplazados internos (38,2 millones) o solicitantes de asilo, y se trata de la cifra mas
alta desde la Segunda Guerra Mundial. (2015).

Por su parte en Colombia la ley 387 del 97 en su articulo 1, refiere que:

“Es desplazado toda persona que se ha visto forzada a migrar dentro del territorio nacional

abandonando su localidad de residencia o actividades econémicas habituales, porque su

vida, su integridad fisica, su seguridad o libertades personales han sido vulneradas o se
encuentran directamente amenazadas con ocasion de cualquiera de las siguientes
situaciones: Conflicto armado interno; disturbios y tensiones interiores, violencia
generalizada, violaciones masivas de los Derechos Humanos, infracciones al Derecho

Internacional humanitario u otras circunstancias emanadas de las situaciones anteriores que

puedan alterar drésticamente el orden ptblico”.

Es asi que los nifios y los jovenes no son ajenos a estas problematicas pues muchos de ellos
sufren el desarraigo y se ven obligados junto con sus familias a desplazarse a otros lugares donde

se enfrentan a contextos hostiles y a adoptar formas de vidas contrarias a su idiosincrasia.



Ejemplo de ello, son las Instituciones Educativas donde existen politicas publicas que garantizan
el acceso, pero no hay una ruta real de acompafiamiento que garantice la permanenciay la
calidad.

Asi se crea la nueva figura del nifio victima del desplazamiento forzoso, sefialado,
subestimado y aislado, en muchos casos ese desarraigo de todo orden lo convierte en una persona
vulnerable a todo tipo de ataque. Asi que este discurso esta permeado por unas relaciones de
poder — saber que encuadran ciertas maneras de ser, decir y hacer. Esta problematica no es sélo
social, es un problema que afecta la parte emocional del nifio, que hace que el maestro se plantee
preguntas sobre su practica pedagdgica y asi desarrolle algunas estrategias entre estas la primera
que es apropiarse del discurso de inclusion, con miras a fortalecerlo en sus educandos y asi crear
ambientes propicios para el desarrollo escolar.

La zona del Catatumbo, cada dia se ve mas afectada por el conflicto armado, el desinterés
por lo que sucede con los nifios y jovenes y el efecto psicosocial que éste, causa en ellos y en sus
vidas, ha hecho que el Estado no contribuya a superar el miedo causado por el trauma del
destierro de su territorio. El cual marca su historia y su desarrollo; esto conlleva a la falta de
oportunidades y los conduce a vincularse en los diferentes grupos armados ilegales, viendo en
estos una oportunidad para suplir sus necesidades y buscar alternativas de desarrollo familiar y
personal, y en realidad lo Unico que logra es despertar en ellos la agresividad, resentimiento
social y exclusion de ambientes sanos y en paz, también y no menos importante es el tema de la
revictimizacion, ya que muchos nifios y jévenes se enfrentan al desconocimiento de las politicas
publicas que amparan el derecho de las personas victimas del desplazamiento y de la
normatividad de inclusién; peor ain si las conocen no las aplican porque no les parecen

pertinentes y necesarias, es mas facil estandarizar, que ver las particularidades de cada ser



humano; en el caso de los nifios son aislados por sus comparieros de clase, sometidos a matoneo,
0 los ven como una amenaza por su lugar de procedencia.

No obstante, esta situacion es un gran reto para el sistema educativo, para un pais que tiene
una evaluacion deficiente en lo concerniente a la calidad de la educacién y para un pais en el que
prevalece la cultura de la violencia, la corrupcién y el narcotréafico, sobre la cultura de los
derechos humanos, la transparencia y la condicion de dignidad humana. Por estas circunstancias
es importante enfocar los esfuerzos, en garantizar una educacion de calidad basada en la
inclusién y con perspectiva diferencial, dirigida a los miles de nifios, nifias y jovenes que han
sufrido la desproteccion del Estado, a tal punto de ser victimas directas e indirectas del conflicto
armado.

La educacidn es un escenario cultural y social que permite organizar un tejido desde la
condicion humana que denota el reconocimiento y el respeto de los derechos humanos como
verdaderos senderos de dignidad, libertad, justicia, paz y solidaridad por esta razon para el caso
especifico de este estudio los investigadores se plantea el siguiente interrogante: ¢Cuales son
las préacticas de inclusion que los educadores ejercen con los nifios victimas del

desplazamiento forzoso del Instituto Técnico Agricola del municipio de Convencién?



4. Objetivos

4.1 Objetivo general

Determinar las practicas de inclusion desarrolladas por los docentes orientadas a la
atencion de la poblacion estudiantil en estado de desplazamiento forzoso del Instituto Técnico

Agricola del municipio de Convencion

4.2 Objetivos Especificos

Identificar las caracteristicas con las que llegan al aula, los estudiantes victimas del

desplazamiento forzoso.

Determinar los factores que impiden la inclusion educativa de los estudiantes victimas del

desplazamiento forzoso.

Analizar las préacticas inclusivas para las victimas del desplazamiento forzoso que ejercen

los educadores.



5. Antecedentes

La metodologia para la revision del presente estado del arte, se aplico en tres fases: (1); la
busqueda, organizacién y clasificacion de la informacion, a partir de la cual se construyd la
conceptualizacién propia del tema objeto del analisis (2); la informacion recopilada de acuerdo al
objetivo propuesto en este proyecto; y el proceso de organizacion se categorizo segln tematicas,
orientaciones y enfoques metodoldgicos. Los resultados de esta investigacion arrojaron 8

articulos cientificos analizados e incluidos en este informe

5.1 Estudios a nivel internacional

La indagacion realizada por Infante (2018) sefiala que existen evidencias suficientes para
pensar que la presencia de un modelo tradicional de educacion especial que sustente las practicas
inclusivas no permite avanzar en un concepto de inclusién mas contemporaneo, produciendo asi
un maquillaje en la escuela donde las practicas de exclusion se han trasladado a su interior (Slee,
2001). Un ejemplo de lo anterior se observa en la Politica Nacional de Educacion Especial
Chilena (MINEDUC, 2005) cuyo objetivo es compensar la exclusion que tenian algunos
estudiantes del sistema de educacion regular por presentar una discapacidad. El autor concluye
que la inclusion es una necesidad que todo plantel educativo debe abordar, permitiendo un
espacio de igualdad y derecho a la formacion del individuo en un colectivo de relacion con el
otro, propiciando las mismas oportunidades sin discriminacion alguna.

Yuliana Maria Velasquez, y Erika Maria Quiceno, William Tamayo, (2016), realizan un
estudio: “Construccion de planeaciones pedagdgicas para la educacion inclusiva”, que tiene por

objetivo identificar las transformaciones generadas por un programa de formacion para el



desarrollo de planeaciones con caracteristicas inclusivas. Disefiaron un estudio cuasi
experimental con pre prueba y post prueba, dentro del cual se emple6 una metodologia
cualitativa de grupos focales, con siete talleres para la recoleccion de datos. Participaron 18
docentes (10 mujeres y 8 hombres) de una institucion educativa venezolana, de caracter privado,
que atiende las modalidades de preescolar, basica y media; los docentes presentan una edad
promedio de 30 afios y con mas de un afio de experiencia en la labor educativa.

Los autores concluyen, que el programa de formacion para la construccion de planeaciones
pedagdgicas favorece la inclusion escolar y propicia la construccién del conocimiento, donde es
fundamental el trabajo cooperativo, entre maestros y maestras.

Dentro de la inclusion social, Blanco (2016) realiza una investigacion titulada “La Equidad
y la Inclusion Social: Uno de los Desafios de la Educacion y la Escuela Hoy” cuyo enfoque
origina en que la educacion no esta siendo capaz de contribuir a superar las desigualdades ni de
reducir la brecha social, por lo que es preciso realizar mayores esfuerzos para que realmente se
convierta en un motor de mayor equidad social. La metodologia utilizada en la investigacion es
cualitativa con un modelo tedrico de tipo descriptivo, utilizd una técnica comparativa con
estudiantes de zonas rurales, urbanas, afrodescendientes unido a la educacion publica 'y
estudiantes de colegios privados y a su vez la investigacion esta apoyada por estudios realizados
por la (UNESCO).

Este articulo aporta fundamentos teéricos en sentido de que la inclusién educativa debe
estar apoyada y mejorada constantemente por sus actores. Todos los nifios tienen derecho a ser
incluidos en las instituciones educativas y preservar un cupo dentro de un sistema educativo de

calidad.
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Por su parte Carolina Novoa, Lina Arias & Laura Burbano (2015), realizan una
investigacion titulada “Escuela y desplazamiento: una mirada critica a las practicas
pedagogicas”, en las regiones centro, norte y oriente del pais y tiene como objetivo identificar si
las practicas pedagdgicas en Instituciones Educativas peruanas que atienden a estudiantes en
situacion de desplazamiento son inclusivas o no. La informacion obtenida dej6 ver como las
instituciones dan entrada a la totalidad de la poblacion desplazada que a ellas llega, pero cuyas
practicas pedagogicas homogeneizadoras no fomentan la autodeterminacion.

Esta investigacion esta encuadrada dentro de los tipos cualitativo y cuantitativo.
Cualitativo; a través de cuatro estudios de caso en profundidad y cuantitativo mediante un
cuestionario. En el enfoque cuantitativo se utilizé una muestra de 41 docentes de educacion
infantil y primaria. La metodologia empleada se aplico un cuestionario con preguntas cerradas y
de opcién mdltiple lo cual facilitd tener respuestas claras y concretas. En el enfoque cualitativo
se utilizo estudio de casos y la entrevista en profundidad. La muestra fue cuatro centros de
educacion infantil y primaria que iniciaron los proyectos de inclusién en actuaciones
interculturales diversas. Dentro de los resultados se encuentran cinco categorias, pedagogia
critica; desplazamiento forzado; inclusion; practicas pedagdgicas y autodeterminacion.

Los resultados en relacion con el trabajo de investigacion son pertinentes pues ayudan a
comprender al origen de los conflictos sociales que se presentan en las aulas de clase porgue no
aceptan al otro (al inmigrante, al pobre, a las etnias) no brindan una inclusion que ayude a una
verdadera autodeterminacion.

Se concluye, que se hizo notoria una diferenciacién entre las Instituciones que llevo a los
investigadores a clasificarlas en dos grupos: un grupo, cuyas caracteristicas generales en relacion

con sus planes de estudio y estrategias pedagdgicas, no deja ver que existan ni alusion en los
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documentos Institucionales ni estrategias especificas orientadas a una atencion pedagdgica
especial con los estudiantes desplazados. Instituciones cuya gran mayoria muestran acciones
proteccionistas bien sea desde las politicas institucionales o de las iniciativas particulares de los
docentes y otro grupo muy pequefio, que corresponde a colegios en los cuales se identifica una
perspectiva orientada hacia el reconocimiento y las problematicas y necesidades de las
poblaciones vulnerables y también de los estudiantes victimas del desplazamiento forzado. Estas
Gltimas muestran una mayor coherencia entre los discursos institucionales y las practicas
pedagdgicas, al igual que una tendencia a considerar el reconocimiento de la diferencia de la

poblacién vulnerable o desplazada.

5.2 Estudios a nivel nacional

En primer lugar, José Alonso Andrade Salazar, & Luisa Fernanda Angarita, & Lorena
Perico Restrepo, & Nora Rubi Henao, & Yehicy Eliana Zuluaga, (2017). Realizan una
investigacion titulada: “Desplazamiento Forzado y conflicto armado. Nifios y nifias vulnerados
en sus derechos humanos”. Tiene como objetivo describir la condicion psicosocial de las nifias y
nifios desplazados victimas del conflicto armado colombiano; el tema fue abordado desde el
paradigma historico-hermenéutico y el enfogue critico-social, lo que implico el analisis
documental y la revision de articulos cientificos, informes de derechos humanos
gubernamentales e internacionales y estudios publicados en diversas fuentes de documentacion.

El conflicto colombiano afecta el desarrollo general del nifio vulnerado, a razon de la
violacidn de sus derechos, el estrés socio familiar, el trabajo forzado y el reclutamiento por parte
de los grupos armados, asi, las secuelas de estos eventos y las pérdidas simbolicas, materiales y

psicoldgicas a las que se ven expuestos, se derivan en problemas de ajuste a los nuevos
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escenarios de socializacion, ademas de sentimientos de vacio emocional, rabia, temor,
desesperanza, soledad y angustia, entre otros. La metodologia empleada consistio en el analisis
documental de informes de derechos humanos gubernamentales e internacionales tales como:
Médicos Sin Fronteras, ONU, UNICEF y estudios publicados en diversas fuentes de
documentacion. La muestra se sitda en nifios, nifias, mujeres desplazadas cabezas de familia,
comunidad étnica, Afro Colombianos y cualquier persona que esté sometida a la violencia
colombiana. Las categorias conceptuales que se encuentran en el cuerpo de la investigacién son:
Los nifios y la guerra- (Nifios soldados), Los nifios desplazados y sus familias y por ultimo salud
mental de nifias y nifios expuestos a traumas de guerra. Como resultado de la investigacion se
afirma que es importante desarrollar estrategias de atencién y educacién familiar respecto al
modo de reintegrar afectivamente a los nifios desvinculados de los grupos armados. Muchos de
ellos se encuentran en estado de “posible adopcion”, razon por la que se debe incluir en la
relacion con los futuros padres un proceso de acompafiamiento y direccién en cuanto a manejo
de la ansiedad, temores y distribucién del poder en el hogar.

Se concluye entonces que en el area tematica concerniente a inclusion Educativa, los
investigadores focalizan principalmente a nifios, jovenes y adultos victimas del conflicto armado,
con el objeto de adoptar medidas distintas para asegurar su permanencia, aprendizaje y
participacion en el sistema educativo y en el caso de los adultos su reinsercion a la vida civil.

A través del andlisis de los documentos se aprecia claramente la preocupacion de los
investigadores por generar propuestas innovadoras que permitan solventar las necesidades
detectadas en las comunidades escolares objeto de estudio como, por ejemplo, mejorar las
habilidades en los docentes que permitan desarrollar practicas pedagogicas de inclusion social.

Al efectuar un recorrido por la revision bibliogréfica realizada, se puede considerar que solo a
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través de la participacion de la comunidad y la escuela se pueden lograr resultados satisfactorios,
tanto en la capacitacion de padres y maestros, como en el desarrollo de herramientas pedagogicas
para cualificar el proceso de ensefianza-aprendizaje de nifios, nifias y adolescentes, con miras a
una verdadera inclusion educativa. Cada uno de los aspectos y areas tematicas permite ilustrar
sobre la necesidad de mejorar el nivel de cualificacion de la educacion en zonas apartadas,
principalmente en donde el conflicto armado ha sido mas fuerte, asi como la necesidad de
implementar investigaciones que puedan dar cuenta de las variables asociadas con la
problematica de la educacion.

La muestra de registros de publicaciones sobre educacion Inclusiva, practicas pedagdgicas
incluyentes e Inclusion social, han sido constantes desde el afio 2000 hasta la fecha, lo que indica
que se tiene una etapa de avance importante, que permite inferir los logros alcanzados, e
identificar los aportes que se pueden hacer desde zonas, como es el caso del Catatumbo en Norte
de Santander Colombia.

Karen Lorena Leal y Jesus Ernesto Urbina (2016) realizaron la investigacion: “Aportes de
las practicas pedagdgicas a la inclusidn educativa de nifios, nifias y jovenes victimas de
desplazamiento forzado: estudio de caso realizado en la Institucién Educativa EI Rodeo de la
ciudad de Cuticuta” con el objetivo de comprender desde las voces de los docentes, como las
practicas pedagogicas pueden contribuir a la inclusion educativa de calidad de los nifios, nifias o
adolescentes victimas del desplazamiento forzado. Esta investigacion tuvo un enfoque cualitativo
y utilizd la entrevista a profundidad, orientada a los docentes de la institucion. Los autores
concluyeron gue la inclusién es asumida como integracion, es decir, se reduce a la matricula

efectiva de los estudiantes en la institucién y a la vez se evidencio que los docentes reconocen la
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necesidad de reconstruir los prejuicios relacionados con la poblacién victima del desplazamiento
forzado.

Por su parte, Andrea Tovar (2016) realiza una investigacion titulada “Inclusion educativa y
desplazamiento forzado: una alternativa pedagdgica desde las narrativas”, que tiene por objetivo
disefiar e implementar una propuesta didactica que permita mejorar el proceso de la inclusion
educativa de los nifios y nifias en condicion de desplazamiento, partiendo de la determinacion,
desde las narrativas, de los factores educativos comunes y especificos que afectan la inclusion.
Se trabaja con un enfoque cualitativo y el método utilizado en la investigacion, es el de la
investigacion accion. Para la recoleccion de la informacion el autor aplica los test de Bender y
Machover, ademas hace una entrevista para la identificacion de caracteristicas especificas de los
estudiantes en situacion de desplazamiento y del estado de aquellas. EI proceso realizado dentro
de las diversas fases del proyecto permitio la construccidn de herramientas conceptuales y
metodoldgicas que, de manera reflexiva y dinamica responden a sus objetivos, pues se logra el
planteamiento e implementacion de una propuesta de tipo didactico, basada en el reconocimiento
de los factores comunes y especificos que afectan la inclusion de los nifios y nifias con los que se
trabaja. (Andrea Tovar, 2016)

De modo semejante, Camino Diaz; Rincon, Y, realizan un estudio: “Practicas pedagdgicas
en un contexto de conflicto armado”, que tiene como proposito central el anlisis de las practicas
pedagdgicas de los docentes de basica primaria en el contexto educativo. Frente a esta situacion,
se plantea un problema investigativo que gira en torno al siguiente interrogante: ;cémo
cambiaron las practicas pedagdgicas de los docentes de basica primaria en el contexto de
conflicto armado del municipio de Socota-Boyaca, en el afio 2017? Se plantean entonces, como

objetivos especificos los de describir el contexto sociopolitico y escolar en el cual se desarrolld
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el conflicto armado interno; identificar las practicas pedagogicas adoptadas por los docentes en
zona rural.

Metodoldgicamente la investigacion esta basada en el analisis de narrativas a partir de dos
técnicas: la primera aborda el analisis de relatos como herramienta para la contextualizacion del
conflicto armado, y la segunda recurre a la entrevista semi-estructurada para establecer las
practicas pedagogicas de los docentes. Esta investigacion es de tipo narrativo y enfoque
hermenéutico, pretende evidenciar cémo la labor docente se ve afectada, manipulada o
modificada debido al contexto de conflicto armado en el que se desarrolla.

Por otra parte, indagando la relacion entre la normatividad y la inclusion educativa, Nilva
Rosa Palacio Peralta (2016) realiz6 la investigacion “Normatividad de inclusion educativa y
actitud docente: ;una relacion dialdgica?” con el objetivo de develar la relacion dialogica que
existe entre la normatividad de la inclusién educativa y la actitud docente frente a la diversidad y
determinar si esa relacidn hace posible la inclusion escolar en tres instituciones educativas del
municipio de Medellin. La metodologia usada en la investigacion fue cualitativa de tipo
descriptiva-explicativa la cual utilizd la observacion naturalista y la encuesta. La muestra estuvo
constituida por 99 docentes y directivos docentes. La conclusion es que no existe una relacién
dialogica entre la normatividad del sistema educativo colombiano y la actitud expresada por los
docentes y directivos docentes, frente a la inclusién, evidenciando que dicha actitud no esta en

concordancia con la requerida por la legislacion para poder ser aprovechada satisfactoriamente.
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6. Marco Teorico

A continuacion, se presentan las bases tedricas que sustentan la investigacion sobre

practicas pedagogicas e inclusion educativa a victimas de desplazamiento forzoso.

6.1 Practicas pedagogicas

6.1.1 Practica pedagdgica

Para hablar de practicas pedagogicas, se debe tener claro primero el término de educacion,
entendiéndola como la formacion practica y metodologica que se le da a una persona en edad de
crecimiento y desarrollo. La educacién es el proceso mediante el cual al individuo se le
suministran las herramientas y conocimientos esenciales para ponerlos en practica a lo largo de
la vida. La educacién de una persona comienza desde su infancia, en el hogar y al ingresar a la
escuela en donde profesionales debidamente preparados orientaran el proceso para construirse
una identidad, unos valores éticos y culturales para ser una persona de bien en el futuro.

Estudiar las practicas pedagdgicas de los docentes al interior del aula de clases tiene la
intencion de analizar aspectos relacionados con su formacion, métodos de ensefianza y
estrategias de aprendizaje.

El Ministerio de Educacion Nacional concibe la préctica pedagoégica como “un proceso de
autorreflexidn, que se convierte en el espacio de conceptualizacion, investigacion y
experimentacién didactica, donde el maestro en formacion aborda saberes de manera articulada y
desde diferentes disciplinas que enriquecen la comprension del proceso educativo y de la funcion
docente en el mismo. Este espacio desarrolla en el maestro en formacién la posibilidad de
reflexionar criticamente sobre su practica a partir del registro, andlisis y balance continuo de sus
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acciones pedagogicas. En consecuencia, la practica promueve el desarrollo de las competencias
profesionales de los futuros educadores” (Ley General de Educacion, 115 de 1994, articulo 109).
Las practicas pedagogicas requieren la utilizacion de la didactica, el saber ser y hacer,
requiere el abordaje del estudiante, sus caracteristicas, procesos de pensamiento, madurez y
desarrollo. Para este propdsito, el maestro debe tener competencias relacionadas con la
resolucion de conflictos, el liderazgo, el trabajo en equipo, resiliencia, entre otras. Las practicas
pedagdgicas requieren de una preparacion conceptual, procedimental y estratégica del maestro,
para el desemperfio en el aula y se pone en juego todo su ser; motiva al maestro a estudiar y
reflexionar sobre la cotidianidad y la forma de intervenir los conceptos teoricos, la forma de
ponerlos en escena con el propoésito de generar los nuevos saberes que deben adquirir los
estudiantes. Desde la perspectiva de Barragan, D., Gamboa, A., y Urbina, J., (2012) el concepto
de préctica pedagdgica “involucra una relacion de tres instancias (maestro, saber y escuela)”
(p.13). Se asume asi que estas no deben estar aisladas, sino estrechamente relacionadas e invita a
reflexionar que la historia no se hizo mediante la educacion, ni politicas educativas, ni de las
ideas, ni de las teorias educativas, sino que la practica pedagdgica es un concepto creado por el
grupo y con €l se pueden generar orientaciones, estrategias y metodologias que conllevan a un
buen desempefio en la sociedad y a entender que la practica se da por razones historicas mas no
tedricas, y que la relacion (maestro, saber y escuela), son esenciales para el 6ptimo desarrollo del
proceso de ensefianza — aprendizaje, ya que el maestro es quien orienta el saber en la escuela 'y
estas, a su vez, generan en los educandos las bases fundamentales para su desarrollo integral en

la sociedad, donde pone en préctica los saberes adquiridos.
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El aula es el espacio donde el docente aplica sus practicas pedagogicas para ejercer su
labor, la relacion con el estudiante se da por medio del acompafiamiento permanente de
formacion y los resultados se obtienen gracias a esa integracion.

Por ello Para Freire P. (2006), saber qué ensefiar no es transferir conocimientos, sino crear
las posibilidades para su propia produccion o construccion, que los estudiantes aprendan en sus
razones de un ser: ontologico, politico, ético, epistemoldgico, pedagdgico, en todo lo relacionado
con su quehacer diario. Ensefiar y aprender tienen que ver con el esfuerzo metddicamente critico
del docente, para develar la comprension de algo y con el empefio igualmente critico del
estudiante de ir entrando como sujeto en el aprendizaje.

Desde una perspectiva progresista, 1o que el docente debe hacer es experimentar la unidad
dindmica, entre la ensefianza del contenido y la ensefianza de lo qué esy de como aprender. Una
de las tareas esenciales de la escuela, como centro de produccion sistematica de conocimiento, es
trabajar criticamente la intangibilidad de las cosas y de los hechos y su comunicabilidad. El
quehacer pedag6gico en palabras tan sencillas, pero precisas dejan clara la importancia de
reflexionar sobre la praxis y a constatar una vez mas que la educacion debe girar en torno a la
practica. Préactica, entendida como aquella en la que el individuo experimenta distintos
conocimientos, los afianza y los aplica en diferentes campos de la vida, logrando asi enriquecer
su propio conocimiento y generar un impacto ante la sociedad circundante.

Segun Belmont (1989), uno de los roles mas importantes que cubre el docente es favorecer
en el educando el desarrollo y el mantenimiento de una serie de estrategias cognitivas a travées de
situaciones de experiencia interpersonal instruccional. Entonces el maestro siempre es y sera el
facilitador en el proceso de ensefianza - aprendizaje y sera quien motive y dinamice los espacios,

teniendo en cuenta los aportes personales de cada uno de los estudiantes en formacion.
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Por su parte, Barrios (1992), expresa que la clase no puede ser ya una situacion
unidireccional, sino interactiva, donde el manejo de la relacion con el alumno y de los alumnos
entre si forme parte de la calidad de la docencia misma.

De igual manera Para Olga Lucia Zuluaga Garcés (1999), la pedagogia “no es solo un
discurso acerca de la ensefianza, sino también una practica cuyo campo de aplicacion es el
discurso” (p.3). Esta afirmacion da a conocer de manera muy abierta el propio significado o,
mejor aun, la esencia de los maestros. En cuanto a su quehacer pedagdgico debe ser visto como
un proceso donde la participacion activa de los estudiantes y la formacion integral de los
mismos sea la razon principal de esta gran labor, y donde prevalezca el hecho de considerar la
practica educativa como un espacio donde el maestro no solo de a conocer un discurso sobre un
tema determinado, sino que todas y cada una de las actividades, que en clase sean desarrolladas,
se den de una manera practica, donde el educando aplique ese discurso que ha escuchado y que
de alguna manera impacta en él y le deja un aprendizaje significativo, que muy seguramente va a
llevar a su vida cotidiana, a su familia. De este modo generara cambios positivos en la sociedad y
contribuira al desarrollo pleno del individuo y la manera mas practica de desarrollarse y ser
constructores de una sociedad mas justa e inclusiva.

Para Wilfred Carr (2002), la practica educativa es una forma de poder, una fuerza que
actua tanto a favor de la continuidad social como del cambio social que, aunque compartida con
otros y limitada por ellos, sigue estando, en gran medida, en manos de los profesores. Mediante
el poder de la practica educativa, los docentes desempefian una funcion vital en el cambio del
mundo en que vivimos, donde es necesario tratar la teoria y la practica educativas como campos
mutuamente constituyentes y dialécticamente relacionados. En concreto, busca potenciar

profesionalmente a los profesores para que reconstruyan su practica como verdadera practica
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educativa mediante un proceso de conocimiento reflexivo y de critica rigurosa. Por tanto, pensar
reflexiva y criticamente y, en consecuencia, “filosoficamente” sobre la educacion supone siempre

un compromiso con la educacion.

6.1.2 Praxis Pedagdgica

Se entiende por praxis docente la accion y reflexion en torno al hecho educativo para que
haya transformacion, reconociendo su propia humanidad y la de los otros, como situacion y
compromiso de un ente consiente de la educacién comprendida como préctica que lleva a
construir al sujeto humano. Cuando se habla de praxis docente debe hacerse desde una vision
transformadora, viendo las problematicas de los individuos, y actuando de manera consciente
sobre la realidad. Segun Freire, la praxis es dialogo, es union inquebrantable entre el ser humano
y el mundo.

El ser humano se transforma y se humaniza por medio de la educacién; ya que su accion
permite entregar como legado los saberes construidos a las nuevas generaciones, quienes podran
encontrar en éstos, referentes importantes para continuar el proceso de construccion que debe
conducir a un mejoramiento permanente del ser, del conocer, del hacer y del convivir. Arendt
(1993) explica el proceso de aprendizaje humano, desde la conviccidn de que su naturaleza
social no es suficiente para incorporarlo y adaptarlo a la vida organizada con otros seres
humanos, pues no hablamos de organizaciones sencillas, sino complejas, plenas de historia,
valores y multiples significaciones porgque cada estudiante es parte del mundo, un mundo que
estd ahi y donde se hace necesario reescribir la historia desde la perspectiva del ser situado que
en este caso es el estudiante que vive, siente, piensa, comunica y trasciende. Entonces la praxis
pedagdgica debe estar direccionada a la construccion de discursos que ayuden a humanizar la

educacion, que fortalezcan las maneras de sentir, de pensar y de decir, en fin que ayuden a que el
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estudiante le encuentre gusto y sentido a lo que aprende y por ende quiera apropiarse del

conocimiento y trasformar su forma de vida.

6.1.3 Relevancia de la praxis transformadora del Docente

El docente reconoce y en consecuencia, interioriza la fuerza de la subjetivacion como
elemento fundamental del proceso de humanizacién que debe realizar la educacion y la
formacion; iniciando asi un camino que debe ser recorrido por €l y sus estudiantes, en el que
reconocen la posibilidad de reinventar e inventar diferentes espacios culturales y ser creadores de
si mismos y de nuevas experiencias, pues como afirma Piaget (1969): “La meta principal de la
educacion es crear hombres capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente capaces de repetir lo
que han hecho otros; hombres creadores, inventivos y descubridores (p.6). Este planteamiento,
Ileva a evocar las palabras del maestro Simon Rodriguez: “Inventamos o erramos” (p.15). En
conformidad con tales apreciaciones, estas situaciones y circunstancias requieren de una
pedagogia inclusiva que apueste por la humanizacion de los sujetos educables donde se inculque
una manera particular de ser y estar en el mundo, donde el respeto por la palabra y la vida del

otro se conviertan en un referente de vida

6.2 Inclusion educativa

La inclusidn alude, por tanto, a un proceso de participacion igualitaria de todos los
miembros de una sociedad en sus diferentes areas: econdmica-legal politica- cultural educativa,
etc. Lo contrario de la inclusion social es la exclusion social. Si la exclusion significa

desigualdad, pérdida de integracion, etc., la inclusion se vincula con la cohesion, la integracion y
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la justicia social. Entendemos por inclusion, de acuerdo con Gil (2009), un proceso que asegura
el que todas las personas tengan las mismas oportunidades y los recursos necesarios para
participar plenamente en la comunidad a la que pertenecen.

En sintesis, la inclusion: “tiene que ver con todos los nifios y jovenes, se centra en la
presencia, la participacion (profesorado, alumnos y familias) y el éxito en términos de resultados
valorados; implica combatir cualquier forma de exclusion, y se considera un proceso que nunca
se da por acabado” (Climent, 2009, p.19).

Al respecto, son muchos los autores que teorizan sobre estos aspectos, entre ellos, la
UNESCO (2002), quien se refiere a la educacién inclusiva como un proceso que permite abordar
y responder a las diversas necesidades de todos los estudiantes.

Cuando la UNESCO establece que hay que luchar por una educacién inclusiva y de
calidad, se basa en el derecho de todos a recibir una educacion que promueva el aprendizaje
durante toda la vida. De hecho, un sistema educativo es de calidad, cuando presta atencién a los
grupos marginados y vulnerables y procura desarrollar su potencial e integrarlos a la sociedad,
para que se reconozcan como sujetos de derechos y deberes gque tienen algo importante que
comunicar a los demas.

Superar los obstaculos que habitualmente se presentan en las zonas mas vulnerables del
pais, es una responsabilidad del Estado en general, pero también de quienes lo evidencian a
diario, porgue trasiegan en estas zonas como docentes. (Publicaciones de la UNESCO sobre

inclusién UNESDOC, 2002).
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6.2.1 Cuatro elementos transformadores para una comprension del concepto de
inclusion

Ainscow y Miles (2009) recogen cuatro elementos o principios que se han fortalecido en
los altimos afos y recomiendan tenerlos en cuenta a la hora de definir la inclusion. Los cuatro
elementos son:

1. Lainclusion es un proceso. Es una blasqueda constante para responder mas y mejor a la
diversidad en términos dindmicos, propios de un camino tortuoso y nada facil.

2. La inclusion identifica y elimina barreras. Sefiala la dificultad y los obstaculos con los
que se encuentran los sujetos en el proceso de aprendizaje.

El identificar las barreras es la primera medida para iniciar un mecanismo de eliminacién
progresiva.

3. La inclusion busca la presencia, la participacion y el éxito de todos los alumnos.

El término “presencia” quiere significar el lugar donde los nifios son educados y con qué
nivel de fiabilidad y de puntualidad asisten a las aulas; el término “participacion” se refiere a la
calidad de sus experiencias dentro del colegio, incorpora la voz del alumno, sus opiniones y
puntos de vista. Finalmente, el “éxito” se refiere a los resultados del aprendizaje, mas amplio que
las notas o las evaluaciones sumativas.

4. La inclusion vela por los grupos de riesgo. Se incluyen los sujetos provenientes de la
marginacion social, exclusién o bajo rendimiento, etc. La inclusién les cuida especialmente y
vigila que ellos sean los preferidos de la accion educativa inclusiva; esto exige una supervision
continua de los grupos con mayor riesgo para adoptar medidas que aseguren su presencia,

participacién y éxito dentro del sistema educativo.
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Es asi que el ejercicio de la docencia, por su propia naturaleza instruccional, encierra unas
responsabilidades para quien ejerce la profesion docente, en lo que tienen que ver no sélo con la
practica pedagdgica en si, sino como ésta se relaciona inevitablemente con la didactica, con la
Iudica, con la inclusién como derecho y con la caracterizacion socio-antropolégica de todos los
implicados en el proceso, que es en esencia, el eje fundamental que determina las acciones que
se deben tomar en un aula de clases y con la comunidad educativa, condicionada por un

conflicto.

6.2.2 Politica de inclusion educativa del Ministerio de Educacion Nacional y
desplazamiento.

Dentro de estos grupos considerados como vulnerables, destacan para este proyecto los
afectados por la violencia y especificamente la poblacion en situacion de desplazamiento
forzoso.

A este respecto, la politica de inclusion educativa que emana del Ministerio de Educacion
nacional, manifiesta que la poblacién victima del conflicto requiere de atencién especial en las
instituciones educativas para asegurar su real inclusién y su permanencia ya que el
desplazamiento forzado constituye por su magnitud y caracteristicas una verdadera crisis
humanitaria y una grave violacion de los derechos humanos, civiles y politicos, convirtiéndose
este grupo de poblacién en el grupo mas vulnerable.

Para apoyar en la solucion de esta problemaética, el Ministerio de Educacion asume los
mandatos de la Ley 387 para adoptar medidas que les permitan a las personas victimas del
conflicto regular su situacion escolar a través de programas especiales en cuanto tramites y

requisitos:
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« La circular conjunta de Julio de 2.000 del Ministerio de Educacion Nacional y la Red de
Solidaridad Social sefiala que:

* Las secretarias de educacion departamentales, distritales y municipales ofreceran el
servicio educativo a la poblacién desplazada en cualquier momento del afio, segun el nivel
educativo y la edad.

* Las instituciones educativas expediran las certificaciones académicas sobre grados
cursados previamente de la poblacion en edad escolar desplazada que no cuente con ellas.

» Las instituciones educativas eximiran del pago de costos educativos a la poblacion
escolar desplazada.

Para el Ministerio de Educacidn Nacional, la inclusion significa atender con calidad y
equidad las necesidades comunes y especificas que presentan los estudiantes, y para lograrlo se
requiere desarrollar estrategias organizativas que ofrezcan respuestas eficaces para abordar la
diversidad; tener concepciones éticas que permitan considerar la inclusion como un asunto de
derechos y de valores e implementar didacticas de ensefianza flexibles e innovadoras que
permitan una educacién personalizada en el sentido de que se reconocen estilos de aprendizaje y
capacidades diferentes entre los estudiantes y, en consonancia, se ofrecen diferentes alternativas
de acceso al conocimiento y se evaltan diferentes niveles de competencia. En resumen, el
Ministerio considera que se deben transformar las diferentes areas de la gestidn escolar para

mejorar la inclusion de nifios, nifias y jovenes (Ministerio de Educacion , 2017).

6.2.3 Inclusién en las Practicas educativas

Segun Hall (1997) las préacticas educacionales fundamentan la ensefianza, metodologia y el

curriculum, parten de las ideas sobre situaciones de exclusién y diversidad. Cuando se tiene la

26



tarea de formar estudiantes se manejan dichas practicas de forma integral y su punto de partida es
la inclusion desde la diversidad en diferentes contextos, donde el docente entrega todo de si

mismo para cumplir su labor.

6.3 Desplazamiento forzoso

Segun informacion de ACNUR (2016), Colombia encabeza la lista de desplazamiento
forzoso en el mundo. En el 2013, la cifra en el pais fue de 5,3 millones de desplazados por el
conflicto, y este nimero ha aumentado en més de un milldn de casos; lo que llevo a que el pais
registrara en el 2016 un total de 6,5 millones de personas en situacion de desplazamiento esto

equivale mas o menos al 10% de la poblacion.

6.3.1 Escuela y Desplazamiento

La escuela debe percatarse de que el proceso para lograr integrar a los alumnos(as), padres
y madres de familia, y posiblemente a los propios maestros(as) a la vida de la comunidad escolar,
solo es posible en la medida en que las formas mediante las cuales se manifiesta el desarraigo
sean valoradas por el maestro(a) como profundas y emergentes necesidades vitales que han sido
brutalmente cortadas de su cauce histérico—biografico. De lo contrario se trastocaria la necesidad
vital en obstaculo pedagogico y esto es un error imperdonable. Por esa razon, el punto de vista de
la filésofa francesa Simone Weil,(1943), en su obra Raices del existir, nos recuerda que puede
hablarse de desarraigo geografico, cultural y afectivo. Es aqui, en esta interseccion entre la
necesidad, el dolor y la solidaridad, en donde las preguntas por el ;qué hacer?, ;como hacerlo?,

¢cudndo?, ¢con qué?, y ¢para quién?, cobran sentido profundo. Si la escuela tiene una respuesta
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positiva a estos requerimientos, debe ofrecerlos con prontitud y generosidad, pero si después del
analisis encuentra que alli esta su debilidad, debe recurrir a su bdsqueda.

El concepto de desarraigo introduce, a quienes estan comprometidos con una escuela para
los tiempos de paz, construida desde los efectos mismos de la guerra, a uno de los debates
contemporaneos mas relevantes: el de la problematica de las identidades. A pesar de todas las
discusiones sobre el tema hay puntos de vista que destacan el caracter constitutivo que la cultura
posee para la identidad de los individuos. EI mundo de los significados compartidos y
proporcionados por la comunidad a la que pertenecen dichos individuos es de gran importancia
para lo que se puede llamar la maduracion biografica de los sujetos como expresion de su
identidad. Por eso, al establecer un puente entre la antropologia del desplazado y la institucion
escolar afectada por el fendmeno del desplazamiento, se enfatiza en el punto que plantea Beatriz
Restrepo sobre desarraigo cultural. Este contexto tedrico tiene el sentido de proporcionar a los
maestros(as) receptores de poblacion escolar desplazada los elementos que permitan reconocer el
punto de vista sobre las secuelas que el desplazamiento deja en el campo de las necesidades
vitales de los individuos y lo que significa en términos de la persona humana. (Simone

Weil 1943).

6.4 Impacto del conflicto armado y el desplazamiento en nifias y nifios

Segun (Restrepo, 1999) la guerra y el desplazamiento dafian a todas las personas que los
padecen; este dafio se expresa en la afectacion de la autoestima y en la invisibilidad de sus
efectos en el corto plazo; y, en primer lugar, lesiona a la poblacion infantil y juvenil, que es mas

afectada. Este impacto se puede sintetizar en el caso de los nifios y nifias, asi:
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1. La pérdida de estabilidad en la vida cotidiana, de los espacios, los tiempos y los ritmos
de su socializacion primaria para la construccion de sus identidades, de sus vinculos de
pertenencia geografica, afectiva y cultural (desarraigo). (Restrepo, 1999).

2. Se rompen abruptamente sus vinculos con la tierra, con sus pares, con la escuela, y en
muchas ocasiones con su familia primaria y extensa.

3. Se insertan como desplazados en espacios propios e interfieren los ritmos de otras
familias y pobladores pobres que ven llegar mayores dificultades para repartirse los escasos
servicios publicos de su zona, entre otros, el de la educacion. Esto, en muchas ocasiones, genera
hostilidad contra los nifios y las nifias recién llegados a las escuelas que los acogen. (Restrepo,
1999).

4. El impacto del desplazamiento en el desarrollo escolar de nifios y nifias se manifiesta de
diversas maneras que es preciso aprender a ver y a nombrar. Entre ellas se encuentran problemas
relacionados con incontinencia urinaria, inapetencia o excesiva apetencia, aislamiento,
incomunicacion verbal y corporal, dificultades motrices, dificultades en el manejo de la
motricidad fina, exacerbacion de los temores infantiles y surgimiento de nuevos temores y
pesadillas asociadas con la guerra, sensibilidad de llanto abrupto, o bien indiferencia, aislamiento
y blogueo para expresar sus emociones, pérdida de memoria, dificultades para fijar la atencion o
para utilizar las destrezas para la respuesta rapida, interés exagerado por los juegos de guerra 'y
las respuestas violentas. (Restrepo, 1999).

5. En la mayoria de culturas las familias en situacion de desplazamiento forzoso
presentan maltrato entre sus miembros y desconocimiento de los derechos humanos de la
nifiez. Manifiestan expresiones de maltrato fisico y verbal por parte de los padres y madres

contra sus nifias y nifios, como una constante cotidiana que se agudiza cada dia. Los nifios y
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nifias sufren con el desplazamiento un incremento del deterioro de su calidad de vida afectiva y
los vuelve més vulnerables a situaciones de maltrato en la familia. (Restrepo, 1999).

La mujer por su parte muchas veces es, instrumentalizada social y sexualmente y se les
coloca en situacion de subordinacion y dependencia de los varones;

7. En el proceso de acercamiento con los nifios y nifias se ve por ejemplo, a partir de los
dibujos, las dificultades que se les presentan a aquellos de procedencia afrocolombiana, sus
problemas de identidad étnica y racial, de escasa pertenencia a una cultura expresada en la
dificultad de dibujarse a si mismos y a si mismas y de gustar los elementos que en su color de
piel, su cabello, la forma de nariz y la boca, los diferencian de los nifios y nifias mestizos.

(Restrepo, 1999).

6.4.1 El impacto del conflicto armado y el desplazamiento en las maestras y maestros

Continuando con Yusti, EI impacto del conflicto armado y el desplazamiento se expresa en
cambios organicos y psicoldgicos, que a su vez entorpecen el desarrollo humano de cada unoy
una de ellas, especialmente en aquellos(as) que se suman a sus alumnos(as) en iguales
condiciones de desplazamiento.

Estas alteraciones se manifiestan en: dificultad para la regulacion de los afectos,
actividades autodestructivas, tristeza, mutismo, inapetencia o exceso en la ingesta de alimentos,
tendencia a sentir escindida la mente, sintomas de amnesia, autoinculpacion, agresividad
desinhibida o pasividad auto inhibida, inhibicidn sexual o exaltacion de la misma, temor a
compromisos a largo plazo y desconfianza extrema en la solucién de los conflictos. Presentan
reacciones en la salud como la migrafia, Ulcera, colon irritable, irritaciones en la piel,

escepticismo y pérdida en la creencia en cualquier clase de apoyo (Restrepo, 1999).
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6.4.2 Impacto del conflicto armado y el desplazamiento en la comunidad educativa

La dolorosa experiencia de las situaciones de guerra y de desplazamiento, desde el punto
de vista comunitario y familiar, presenta un cuadro contradictorio y cargado de problemas. Ese
cuadro impregnado del dolor que ha acumulado pérdidas y que parece retener la tristeza para
siempre, se manifiesta en un silencio que soslaya una redefinicion de la vida. Dicha asimilacién
del silencio, como expresion del horror que deviene de la propia violencia, es dificil de superar.
Uno se queda en silencio por temor (Restrepo, 1999), es la expresion comun de la mayoria de
los adultos.

Los recuerdos se invierten lentamente para caracterizar la percepcion gue tienen sobre las
fases que describen la propia situacion de desplazamiento. El recuerdo de la saga permite
corroborar que el conflicto se presenta desde la salida, se revive con la llegada al sitio de
recepcion, y persiste en los campamentos o lugares de paso, porque los “extrafios”, y mas
correctamente, los desplazados, “nunca son bien recibidos”. (Restrepo, 1999)

A esta situacion, que hace precaria la comunicacion, se suma el impacto que sobre las
poblaciones desplazadas tiene un nimero significativo de procesos sociales que irrumpen en la
vida y sistemas de representacion de las comunidades y grupos desplazados, sin que medien
procesos de transicién propios de fendmenos como la migracion. Aqui no hay espacio para la
asimilacion, el impacto es inmediato. Trayendo consigo unos procesos como (Restrepo, 1999):

* El desarraigo violento producido por el transito de lo rural a lo urbano.

* El doloroso proceso de incorporacion al mundo del trabajo remunerado urbano o en su
ausencia la verglienza inaplazable del sometimiento a la caridad publica.

« El impacto del cambio abrupto del proyecto educativo rural al proyecto educativo urbano.

* La ausencia de elementos para interpretar y asimilar los medios de comunicacion.
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* El impacto de los cambios en las valoraciones sociales sobre el matrimonio, los hijos, el
amor y la sexualidad; el control de la natalidad y de la condicion de ser hombres y de ser
mujeres.

* La experiencia con otras formas de violencia: social, sexual e intrafamiliar, que se
estructuran desde la logica de la violencia politica.

« El impacto de los cambios de costumbres politicas o la configuracién de la anomia.

* La revaloracion o el desarraigo frente a los espacios de cotidianeidad: casa, escuela,
vecindario, espacio publico, los campamentos.

* Las dificultades para reconstruir redes de solidaridad y de liderazgo.

« La problematica ética, moral y religiosa en un mundo que les es extrafio.

Por ahora lo que importa es plantear una apreciacion general que permite poner en tension
la forma como se viven dichos procesos: se trata de ver la tension entre el espacio doméstico y
privado, y la apropiacién de lo publico. (Restrepo, 1999).

Ahi esta la paradoja. El espacio de lo privado es descrito por muchos actores como de
maltrato fisico y psicoldgico, de violencia intrafamiliar reconocida por padres y madres; v el
espacio publico como el lugar en donde se pone a prueba el sentido de la organizacién, de las
exigencias de proteccidn, de modos de subsistencia y de reconocimiento del estatus politico de
desplazados. Estan cruzados, igualmente, por la intolerancia, la discriminacion, la falta de una
cultura politica y de manejo del conflicto, la persecucion y la retaliacion (Pineda Duque, 2004)

Las formas en que de una u otra manera se relaciona la poblacion desplazada con los
fendmenos antes enunciados van conformando un sistema de representaciones colectivas
demasiado complejo y traumatico. Ellas son muestras fehacientes de la forma como se

construyen los imaginarios que nutren sus vivencias y necesidades vitales expresadas tanto en la
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vida familiar como escolar. Desde alli se justifica la accion o la paralisis, el sistema de valores o
la anomia que promueven la presencia de esos individuos o grupos en el mundo de la vida, con
actitudes disimiles de resignacion, de resistencia o de espiritu de lucha y de cambio, o del
desarraigo que inmoviliza (Pineda Duque, 2004).

La escuela no escapa a esto; por el contrario, alli se reciclan estas tensiones expresadas por
padres, madres de familia y lideres comunitarios que dejan traslucir concepciones tradicionales,
autoritarias y verticales sobre la educacion, endurecidas por la desproteccion y las dificultades a
que son sometidas las familias desplazadas.

La fragmentacion de un imaginario de tiempo y de espacio persiste sobre el recuerdo del
conflicto, de la guerra, de la salida, del inicio de un peregrinar sin meta segura, de la
contingencia en la vida de los campamentos y de la incertidumbre del regreso.

Todos estos aspectos afectan las dindmicas de la comunidad educativa, de la escuela y del
aula de clase; por eso, el concepto de comunidad educativa para estos casos tiene que partir
forzosamente de una nueva manera de ver el futuro, de valorar el conflicto y, por tanto, de una
nueva manera de ser. Esa dificil transicidén debe aceptar las instancias donde se gesta y se
transmite una nueva cultura: las organizaciones que defienden los derechos de los desplazados, la
escuela, el propio entorno barrial y/o regional, etc. Es en estos espacios en donde es prioritario
sembrar la semilla de nuevas formas de soluciones sociales que contrarresten los efectos de
elementos negativos como han sido la intolerancia politica, la subvaloracion de las minorias, la
inequidad por razones de género y otras de relacionarnos con el otro(a) que acompafian los
procesos de violencia. (Restrepo, 1999).

En los sitios en donde se ha acaparado la atencion exclusivamente en emergencias

materiales, se han dejado de lado importantes tareas y reflexiones sobre las necesidades vitales
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como la educacién, la convivencia concertada para la buena marcha de la comunidad educativa,
los espacios de emergencia para la elaboracion del duelo, para el tratamiento de los conflictos, el

futuro de las poblaciones desplazadas. (Restrepo, 1999).

6.4.3 Educacion y victimas del desplazamiento forzoso

La condicién de desplazamiento la viven hombres y mujeres, nifios y nifias, huérfanos,
ancianos, todos ellos colombianos y colombianas que suefian con volver a sus veredas, a sus
pueblos, retomar el trabajo de la tierra y a la crianza de sus hijos e hijas con la fortaleza de un
campesino, la astucia de un labrador y la esperanza de un sofiador.

Como una primera instancia para la comprension del desplazamiento se definira a partir de
lo que propone la Ley 387 de 1997 en su articulo 1. Segun esta Ley de la Republica de Colombia
un desplazado es «toda persona que se ha visto forzada a migrar dentro del territorio nacional,
abandonando su localidad de residencia o actividades econémicas habituales, porque su vida, su
integridad fisica, su seguridad o libertad personales han sido vulneradas o se encuentran
directamente amenazadas, con ocasion de cualquiera de las siguientes situaciones: conflicto
armado interno, disturbios y tensiones interiores, violencia generalizada, violaciones masivas de
los Derechos Humanos, infracciones al Derecho Internacional Humanitario u otras
circunstancias emanadas de las situaciones anteriores que puedan alterar o alteren drasticamente
el orden publico».

El desplazamiento forzoso genera no solo la pérdida de un hogar para las familias
afectadas, también ocasiona desarraigo, rupturas sociales con su entorno y seres queridos; es a la

vez causa y consecuencia de riesgos para nifias y nifios. La escuela desempefia un papel
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importante en la tarea de acogida, apoyo psicosocial y, como factor generador de confianza

puede contribuir al restablecimiento de nuevos lazos sociales en los municipios receptores.

6.4.4 Desplazamiento forzoso en el Catatumbo

Respecto a la Zona del Catatumbo, conformada por 11 municipios de Norte de Santander,
desde décadas cuenta con la presencia de actores armados irregulares (disidentes de las FARC,
miembros del ELN y EPL, Paramilitares) e integrantes de bandas criminales.

El accionar de estos grupos ilegales en la region del Catatumbo estd acompafiada de
practicas como la imposicion de reglas de conducta y comportamiento social a los habitantes de
la zona, la interferencia en las actividades de organizaciones sociales y comunitarias, el
reclutamiento de menores, la administracion del negocio del narcotrafico y el contrabando de
combustibles.

En cuanto al impacto humanitario, se puede anotar segun datos de la Policia Nacional, una
tasa de homicidio superior a la tasa nacional. De acuerdo a la Defensoria del Pueblo, el
incremento de acciones guerrilleras con ataques indiscriminados y amenazas ha dejado como
resultado desplazamientos masivos Llorente (2013). En el caso de las minas antipersonal, el
Programa Presidencial para la Accion Integral contra las Minas Antipersonal (PAICMA), ubica a
Norte de Santander como el quinto departamento con mayor nimero de victimas en el pais,
afectando por igual a la fuerza publica y a la poblacion civil. Adicionalmente, tanto el fendbmeno
de las extorsiones como el secuestro se han incrementado en los Gltimos tiempos. Por su parte, el
censo de cultivos de coca 2012 mostrd que entre 2006 y 2012 los cultivos aumentaron en Norte
Santander en mas de un 80%, y que entre 2010 y 2011, el 90% de estas hectareas se encuentran

en la region del Catatumbo.
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Por ultimo, hasta abril de 2012 se habian registrado 1.821 solicitudes de restitucion de
tierras en el marco de la Ley de Victimas y Restitucion de Tierras (Ley 1448 de 2011) en Norte
de Santander, siendo el sexto departamento con mayor nimero de solicitudes. Estas cifras son el
reflejo de una region golpeada duramente por la violencia y olvidada por el gobierno

departamental y nacional.

6.4.5 Desplazamiento forzado y escuela

Tomando en cuenta las estadisticas que se han presentado anteriormente respecto al
desplazamiento forzoso , es posible considerar una poblacion de méas de dos millones de nifios y
nifias que han ingresado a instituciones educativas que se enfrentan también a la necesidad de
garantizar la inclusion de una poblacion que no es parte de sus procesos previos.

Es necesario mencionar que las politicas de inclusion que se generan por el Ministerio de
Educacioén garantizan cupo escolar para aquellos nifios y nifias que poseen certificacion como
desplazados y no requieren la presentacion de mayores requisitos para su matricula e ingreso.

Si se parte de la no muy abundante sustentacion investigativa acerca de la incidencia del
desplazamiento en las realidades educativas de las personas y los estudiantes se demuestra que
los estudiantes desplazados presentan problematicas de extra edad, desercién y bajo rendimiento
académico que denotan un proceso de inclusion no adecuado.

Bello (2002) analiza la relacién entre conflicto armado y educacion concluyendo un estado
casi de indefension de la educacion formal frente a la dindmica del conflicto, pues la escuela es
vulnerada en todas sus dimensiones, planta fisica, amenazas a estudiantes y docentes, poca
adecuacion de los curriculos a la realidad circundante, y es facilmente anulada en casos de crisis

en los enfrentamientos de los implicados.
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6.4.6 Sistemas de registro para poblacion desplazada

Con el animo de cuantificar la dimension del problema, y tener informacion de quienes
son, donde estan y cuantos son los desplazados, se cuenta actualmente con cuatro sistemas de
registro a saber:

1. El sistema de registro del Comité internacional de la Cruz Roja (CICR), cuyo objetivo es
mantener un control detallado de la ayuda suministrada, el volumen de la misma y un reporte
basico del nimero de casos atendidos, especificando la cantidad de personas y de familias y
diferenciando los menores de quince afos.

Esta informacion se clasifica en dos modalidades de desplazamiento: los casos individuales
y los masivos; la calidad de los datos registrados es muy confiable.

2. El sistema de informacion sobre poblacion desplazada de la Conferencia Episcopal de
Colombia (Seccion de movilidad humana), denominado RUT.

3. El sistema de informacion sobre poblacion desplazada, Sisdes de la Codhes, tiene un
gran reconocimiento en diversos espacios; el objetivo propuesto por esta ONG es: “desarrollar
un sistema de informacion permanente del problema de desplazamiento forzado en Colombia,
que permita prevenir las causas que lo genera, proteger a las personas afectadas o eventualmente
afectadas, demandar atencién humanitaria, y promover acciones de reconstruccién socio
econdmica y psicosocial de las mismas” (Codhes, 2001, p.34) y el Sistema de estimacion de
desplazamiento forzado por fuentes contrastadas, SEFC, que cuenta con el sistema Unico de
registro, SUR, de la Red de solidaridad social.

Cada uno de estos sistemas presenta énfasis y quehaceres distintos. Estos sistemas de
registro corresponden al trabajo desarrollado por organizaciones no gubernamentales que han

construido herramientas metodoldgicas dirigidas a medir la dimension del problema,

37



determinando el nimero, los origenes y destinos, las caracteristicas socio demogréaficas y las

causas y responsables del desplazamiento forzoso.

6.4.7 Marco normativo de la inclusién en Colombia

Al ser la situacion de desplazamiento una problematica que afecta de manera individual y
colectiva a muchos ciudadanos colombianos, en los aspectos familiares, sociales, culturales,
econdmicos, politicos etc; se han adoptado diversas leyes internacionales para amparar y
restituir derechos y desde las politicas publicas del Estado Social de Derecho en Colombia
también se han legislado diversas leyes, decretos y sentencias que buscan amparar integralmente
al desplazado, posibilitando una inclusion educativa en las instituciones de caracter publico del
Estado. Por ello se citan algunas:

Declaracion universal de los derechos humanos de 1949, en la que se busca la inclusion de
estudiantes en situacion vulnerable y la reduccion de las barreras para el aprendizaje.

Conferencia mundial de la UNESCO de 1999, que fija el objetivo de la educacion para
todos.

El articulo 28 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio de 1989 expresa que los
Estados deben reconocer el derecho de los nifios a la educacién en condiciones de igualdad de
oportunidades.

Declaracion de Salamanca, 1994 se requieren escuelas inclusivas que:

* Se adapten a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los nifos.
* Garanticen una ensefianza de calidad mediante un programa de estudios apropiado, una
buena organizacién escolar, una utilizacion adecuada de los recursos y una relacién con sus

comunidades.
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La Constitucion Politica de Colombia sefiala en su articulo 67 que "La educacion es un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social, con ella se busca el
acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura”. Es
claro en estos tiempos reconocer que la educacion es un derecho fundamental de toda persona 'y
que el Estado es el encargado de velar por su cumplimiento. No obstante, son muchas las
falencias en el acceso y permanencia en la educacion. De acuerdo con el articulo 365 de la
Constitucion Politica, le corresponde al Estado velar por la adecuada y continua prestacion de los
servicios publicos, de tal manera que a traves de estos se puedan satisfacer necesidades de interés
general y alcanzar los demas fines esenciales del Estado, previstos en el articulo 2 de la Carta.

El Documento CONPES 2804 de 1995, mediante el cual el Gobierno Nacional reconoce la
existencia del fendmeno del desplazamiento forzado en Colombia, concentrando su trabajo en
incluir el tema dentro del Plan Nacional de Desarrollo.

El Documento CONPES 3057 de 1999, que de manera general definid la magnitud y las
caracteristicas del desplazamiento forzado.

La Ley 387 de 1997 que introdujo medidas para la prevencién, atencion, proteccion,
consolidacion y estabilizacion econdémica de la poblacion desplazada y su decreto reglamentario
2569 de 2000, que define la condicion de desplazado y establecen el Sistema Unico de registro,
que, al manejarse en una base de datos, encaminada a incluir la totalidad de personas, a las cuales
se presta algun tipo de atencion, reflejaba la magnitud del problema en términos cuantitativos.
Que introdujo medidas para la prevencion, atencidn, proteccion, consolidacion y estabilizacion
econdmica de la poblacién desplazada.

A partir de este marco legal, el Ministerio de Educacion Nacional, disefi6 la “Propuesta de

emergencia para la atencion a nifias y nifios desplazados” dicha propuesta parte de reconocer que

39



las escuelas rurales ubicadas en zonas de conflicto armado y las escuelas urbanas de las zonas
pobres de las ciudades grandes, intermedias y pequefias, viven desde hace varios afios un
fendmeno que afecta todos los ambitos de la realidad escolar. Se trata del fendmeno del
desplazamiento forzado, que causa un impacto significativo en la dinamica de las comunidades y
obviamente del sistema escolar, bien en el caso de estar ubicadas:

* En zonas de expulsion, es decir, en areas centrales o periféricas del conflicto armado, que
ha provocado en unos casos la salida definitiva de los pobladores y sus escuelas, y en otros,
éxodos y retornos sucesivos, sin que se resuelva la situacion de fondo.

Cadigo de infancia y adolescencia 2006 que reitera los derechos fundamentales de nifios y
nifias.

Ley 1448 de 2011, que tiene por objeto establecer un conjunto de medidas judiciales,
administrativas, sociales y econdmicas, individuales y colectivas, en beneficio de las victimas de
las violaciones contempladas en el articulo 3° de la presente ley, dentro de un marco de justicia
transicional, que posibiliten hacer efectivo el goce de sus derechos a la verdad, la justicia y la
reparacién con garantia de no repeticion, de modo que se reconozca su condicion de victimas y
se dignifique a través de la materializacidn de sus derechos constitucionales.

Sentencia T — 025 de 2004 que sefial6 como uno de los principales problemas de la politica
de atencion a la poblacidn desplazada la insuficiencia de recursos presupuestales para la
implementacidn de la politica publica. Por ello, dispuso que el Departamento Nacional de
Planeacidn, el Ministerio de Hacienda y Accidn social calcularan:

1. El presupuesto necesario para cumplir con dicha politica.

2. Indicaran el mecanismo para conseguir estos recursos
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3. Definieran el porcentaje de participacion en la apropiacion de recursos que corresponde
a la Nacidn, a las entidades territoriales y a la cooperacion internacional

Sentencia T — 384 de 2014. Accidn de tutela para la proteccion de los derechos
fundamentales de la poblacion desplazada. La Corte constitucional ha sostenido de manera
reiterada, que debido al particular estado de vulnerabilidad en que se encuentra la poblacién
desplazada, la accion de tutela es el mecanismo judicial idéneo para garantizar el goce efectivo
de sus derechos fundamentales, cuando se vean vulnerados o amenazados.

El Decreto 173 de 1998, que sefiala los objetivos del Plan Nacional para la Atencién
Integral de la Poblacion Desplazada, y dispone las estrategias para la ejecucion de cada uno de
los componentes, dentro de los cuales se encuentran las acciones, programas y proyectos que

deben desarrollar las entidades encargadas de la atencion del desplazamiento.
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7. Metodologia

7.1 Tipo de investigacion

Esta investigacion se encuadra en el paradigma cualitativo siendo este un conjunto de
supuestos, es decir lo que se conoce, los modos concretos, métodos o sistemas para conocer la
realidad.

Teniendo en cuenta a Sampieri (2008), “la investigacion cualitativa se enfoca en
comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con su contexto” (p.350).; esto permitié examinar la forma en que
los estudiantes en situacion de desplazamiento forzoso perciben y experimentan los fenémenos
que les rodea, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados, partiendo de
lo particular a lo general (proceso inductivo).

Se aborda un estudio cualitativo porque se interesa por la comprension de un escenario
social concreto en este caso la inclusion educativa para los estudiantes del instituto técnico
agricola en el municipio de Convencion a victimas de desplazamiento forzoso, no
necesariamente para hacer predicciones sobre el mismo. Esto exige permanezcamos en el lugar
de estudio durante un largo tiempo. Tomando el tiempo necesario para el analisis como para la

estancia en el campo.

7.2 Disefio de la investigacion

El disefio es descriptivo, como lo afirma Sandin (2003), la investigacion descriptiva busca

especificar las propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de los fendmenos; Este método
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se basa en una o varias preguntas de investigacion. Ademas, incluye la recopilacion de datos
relacionados, posteriormente, se organiza, tabula y describe el resultado. Analizando asi sobre las
practicas educativas de inclusion del Instituto Técnico Agricola en el municipio de Convencion a
estudiantes victimas de desplazamiento forzoso.

Asi mismo conlleva a entender el quehacer del docente, integrando la reflexion y el
trabajo académico en el analisis de las experiencias que se realizan, como un elemento esencial
de lo que constituye la propia actividad educativa donde el investigador no solo incluye
diagnosticos y produccion de conocimiento, sino que crea conciencia entre los participantes para

mejorar su calidad de vida.

7.3 Categorias de estudio

Luego de un analisis exhaustivo de la teoria mencionada en el marco tedrico se

establecieron las categorias: Desplazamiento, Inclusion educativa y Préctica pedagdgica

Desplazamiento: El desplazamiento interno del pueblo colombiano se debe a todas las
razones econdmicas, sociales y politicas. El control de las disputas por la tierra, la busqueda de
mejores condiciones de vida y la persecucion por razones ideoldgicas o politicas son factores de
desplazamiento interno de la poblacién. La mayoria de estas personas son campesinos y se
pueden clasificar como individuos o familias. Entre ellos, toda la poblacién ha sido desplazada
por la amenaza de genocidio o enfrentamiento en areas cercanas, y uno de ellos o toda la familia
ha sido desplazado y éxodo masivo por la guerrilla Nacional Colombiana. Fuerzas paramilitares

y fuerzas militares.
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Inclusion educativa: Cada nifio tiene un estilo de vida y una forma de pensar Unicos. Sin
embargo, estos errores conducen a méetodos inclusivos mejorados que pueden llenar estos vacios.
Hablamos de inclusion educativa, un método que permite una instruccion personalizada en el
aula. La educacion inclusiva busca principalmente implementar los principios contenidos en ella
en el articulo 26 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos, prevé la Educacion es un
derecho de todos, por tanto, la situacion que acomparia a cada tema no puede ser excusa para
excluirlo, al contrario, el sistema educativo debe hacer del tema lo que sea que la condicién fisica
0 mental pueda recibir educacidn esto representa un elemento que puede revitalizar y fortalecer
la sociedad.

Préactica pedagdgica: los nifios desplazados presentan problemas emocionales,
psicoldgicos, cognitivos y socioemocionales provocados por la pérdidas que han tenido (en
algunos casos su familia, escuela y profesores), dificultad para adaptarse al nuevo entorno
expresado como aislamiento, agresividad, miedo profundo, falta de suefio, pérdida de apetito,
falta de atencion, somatizacion y bajo rendimiento académico. La Escuela, como un espacio de
gjercicio de derechos, incluyente y protectora, desempefia un papel preponderante en el
desarrollo armonico de las capacidades y potencialidades de los nifios y las nifias en situacion de
desplazamiento, es por esta razon que las practicas pedagdgicas son las variadas acciones que el
docente ejecuta para permitir el proceso de formacién integral en el estudiante. EI docente debe
ejecutar acciones tales como: ensefiar, comunicar, socializar experiencias, reflexionar desde la
cotidianidad, evaluar los procesos cognitivos y aun, el relacionarse mas con los nifios que sufren

este flagelo.
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7.4 Poblacion

Con la poblacidn seleccionada para el presente trabajo, se pretende vincular a los maestros
gue se encuentran en ejercicio, que trabajen en el municipio de Convencién departamento Norte

de Santander.

7.4.1 Criterio de seleccién

En los criterios de seleccion para la muestra se establecieron:

1. Docentes de sexo femenino, vinculadas laboralmente al Colegio Instituto Técnico
Agricola.

2. Actualmente trabajando como docentes en provisionalidad definitiva, en el Colegio
Instituto Técnico Agricola.

3. Con un promedio de 6 a 10 afios de experiencia laboral en nifios de Basica Primaria

modalidad Escuela Nueva.

7.5 Muestra

Por lo tanto, se pudo contar con una muestra de 3 docentes de sexo femenino,
pertenecientes al Colegio Instituto Técnico Agricola del Municipio de Convencion, que

Tienen a cargo los grados de Preescolar y Béasica Primaria en la Modalidad Escuela Nueva.
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7.6 Instrumentos de recoleccion de informacion

7.6.1 Entrevista semi estructurada

La entrevista utilizada fue la Semi estructurada donde se plantean una serie de preguntas

que los entrevistados deben responder, pudiendo el investigador generar nuevos planteamientos

con base en las respuestas dadas por los entrevistados.

Se define como una reunion para conversar e intercambiar informacion entre una persona

(el entrevistador) y otra (el entrevistado) u otras (entrevistados). En la entrevista, a través de las

preguntas y respuestas se logra una comunicacion y la construccion conjunta de significados
respecto a un tema (Janesick, 1998). Lo dicho anteriormente generara confianza y mayor

comunicacion entre el entrevistador y los entrevistados, para asi facilitar la recoleccion de

informacion. Las entrevistas semi-estructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y el

entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor informacion. Donde se tuvo en cuenta las siguientes preguntas: Identificacion y

ubicacidn, caracteristicas socioecondémicas, desplazamiento forzoso como transicion,

desvinculacion, desorientacion, reintegracion. (Ver anexo 1).

Tabla 1. Categorias e Indicadores

CATEGORIA

INDICADORES

DESPLAZAMIENTO FORSOZO

Edad

Género

Region de origen

Con quien vive
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Ocupacion de los padres

Vivienda

Motivo de cambio de domicilio

NUmero de personas que conformar el
grupo familiar.

Condiciones de desplazado

Registro de desplazado por parte del estado

Veces que ha sufrido desplazamiento

Tiempo de desplazamiento

Sector de procedencia

Registro de salud

Aspectos de su vida que dejé en el pasado

Pérdidas significativas tras el
desplazamiento.

Como era la escuelay como se sentiaen ella

Como era la comunicacion con sus
comparieros

Suefios, ilusiones o0 metas que se frustraron
con el desplazamiento

Gusta de su presente

Como se ve en el futuro

INCLUSION EDUCATIVA

Como es su vida actual

Adaptacion a la nueva Institucion
Educativa.

Dificultades en la adaptacion a la nueva
Institucion
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Qué le gustaria recuperar de su pasado
Procesos de inclusion de los docentes con
respecto a la  problematica  del
desplazamiento.

Fomenta las distintas formas de inclusion
educativa

PRACTICA PEDAGOGICA Comunicacion asertiva

Promueve el respeto por las diferencias
individuales,  culturales, étnicas vy
socioecondmicas propiciando un clima de
relaciones interpersonales, respetuosas y
empaticas con sus estudiantes.

Fuente: Elaboracién propia

7.5.2 Procedimiento

Ubicacion de los participantes: en primera instancia, se ubico a los docentes
pertenecientes al Colegio Instituto Técnico Agricola via telefonica, explicandoles de que se
trataba nuestra investigacion, y contando con su aprobacion se les realizo la entrevista, en
formato fisico, en la cada uno de sus hogares.

Aplicacion de instrumentos: Se entreg6 a 3 docentes, la muestra del instrumento, el cual,
con informacién relevante del Colegio Instituto Técnico Agricola, y con la aprobacién de padres
de familia de los estudiantes, contestaron la informacién de los educandos victimas del
desplazamiento forzoso.

Transcripcién de informacion: Se tomé la informacién recolectada de los 3 docentes,
siendo esta tabulada en Excel, y se dio a conocer una gréafica de barras para la interpretacion de

esta.
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Analisis de datos: Para este apartado se utilizo la matriz anteriormente expuesta donde se
hizo una relacion entre las categorias e indicadores de la encuesta tales como: Identificacion y
ubicacion, desplazamiento forzoso como transicion, desvinculacion, desorientacion,
reintegracion.

Construccion de informe final: se realizo la estructura del informe, en la cual se

desarrollaron los objetivos planteados llegando a unas conclusiones finales.

49



8. Resultados y analisis de resultados

En este apartado se especificaran los resultados a la luz de cada una de las categorias de
estudio. Por lo tanto, ser&n abordados en primera instancia desde el desplazamiento forzoso.
Posteriormente desde la categoria de Inclusion educativa, y finalmente, desde las practicas
Pedagdgicas. Cabe aclarar que este analisis de resultados estara igualmente basado a partir de las

tendencias arrojadas en las entrevistas realizadas a docentes.

8.1 Desplazamiento forzoso

8.1.1 Identificacion y ubicacion

Gréfica 1. Identificacién y ubicacion
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Fuente: Elaboracién propia

Como se puede observar la edad de los estudiantes a analizar se encuentra en un rango
entre 13 y 15 afios, siendo 4 estudiantes hombres y 7 mujeres. En esta categoria se pudo
comprobar algunos datos que estan en concordancia a la cifra del optimo censo del DANE 2018
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donde se determiné que la poblacion colombiana esta conformada por mujeres y menos son

hombres, de igual manera en el estudio realizado existe un mayor nimero de jovenes estudiantes

mujeres que participaron en el trabajo en relacion a los hombres.

8.1.2 Caracteristicas socioeconémicas

Grafica 2. Lugar y fecha de nacimiento
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No Responde

En esta gréafica se observa que 10 de los estudiantes pertenecen a la region del Catatumbo y

1 estudiante pertenece a otra region del departamento; se puede analizar que todos los nifios,

jovenes y adolescentes en situacion de desplazamiento pertenecen a la regién del Catatumbo y

departamento.
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Grafica 3. Con quién vive
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Fuente: Elaboracién propia

Segun los resultados analizados, 7 de los estudiantes viven con la madre, hermanos y otros

miembros del grupo familiar y 4 de estos estudiantes viven con tios u otros familiares.
Encontrandose un namero significativo de hogares donde la madre es cabeza de familia ante la
ausencia de los padres quienes no han asumido la responsabilidad de estos o que en muchos
casos han sido victimas de esta guerra no declarada que se libra en la region. La mayoria de los

hogares estan conformados en su promedio entre cuatro a cinco miembros.

Gréfica 4. Ocupacion de los padres
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Fuente: Elaboracion propia

Siguiendo con el analisis de la informacion los padres de familia de estos estudiantes se
dedican a la agricultura 4 y 7 son trabajadores independientes; se puede observar en el analisis
que la una parte de los padres se dedican al campo porque es la fuente de trabajo que conocen
desde nifios y donde consiguen el sustento para sus hogares; y la otra mayor parte se
desempefian como trabajadores independientes por tener conocimiento en un arte particular, o

realizan trabajos varios para lograr su sustento y el de su familia.

Gréfica 5. Vivienda
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Fuente: Elaboracion propia

Como podemos observar 5 estudiantes viven en vivienda propia, 4 en arriendo y 2 en
vivienda familiar realizando un analisis se puede determinar que 6 de los estudiantes y sus

familias aun no cuentan con vivienda propia.
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Gréfica 6. Motivo de cambio de domicilio
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Fuente: Elaboracién propia

Como se puede observar el motivo de cambio de domicilio de los estudiantes son por la

siguiente razon: 2 por desplazamientos forzosos, 2 por amenazas y 7 por otros motivos.

Los jovenes en condiciones de desplazamiento provienen de familias del Catatumbo,

quienes le han tocado que desplazarse de un municipio a otro de la region huyendo de las
amenazas directas o ante la muerte de seres queridos como padres, tios, hermanos y esposos
constituyéndose el municipio de mayor concentracién Ocafia por ser la cabecera urbana de la

regién con mas poblacion.
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Grafica 7. Numero de personas que conforman su hogar
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Fuente: Elaboracién propia

El nimero de personas que conforman su hogar 8 de los estudiantes conviven con 4 a 5
personas, y 3 viven con 6 y mas familiares; Se puede observar que en la mayoria de estudiantes,

la familia esta conformada de 4 a 5 personas.

8.1.3 Desplazamiento forzoso como transicion

Gréfica 8. Su familia se encuentra en condicion de desplazamiento
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10 de los estudiantes y sus familias se encuentran en condicion de desplazamiento y 1
estudiante no se encuentra en estas condiciones; Se puede analizar que el 90% de la familia de

los estudiantes se encuentran en condicion de desplazamiento.

Gréfica 9. Se encuentra registrado como desplazado por parte del estado
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Fuente: Elaboracion propia

Como se puede observar ninguno de los 11 estudiantes se encuentra registrados como
desplazados por parte del estado; se hace necesario que los miembros de la familia busquen
apoyo en las alcaldias municipales para que sean registrados y puedan tener las ayudas
necesarias de igual el mismo estado realice mejor organizacién y censos para las personas en

condicion de desplazamiento.
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Grafico 10. Veces que ha sufrido desplazamiento
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Fuente: Elaboracion propia

Los estudiantes analizados 10 de ellos han sufrido desplazamiento una vez y 1 de ellos 2
veces; Se identifica que el 100% de las familias y estudiantes al menos una vez han sufrido el

flagelo del desplazamiento forzoso.

Gréfico 11. Tiempo en situacion de desplazamiento
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Fuente: Elaboracion propia
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Siguiendo con la indagacion el tiempo en situacion de desplazamiento de 5 estudiantes se
encuentra en el rango de 1 a 3 afios, y los 6 restantes en un rango de mas de 3 afios. En Colombia
y especialmente en el Catatumbo, el desplazamiento forzado muestra Salvo uno de ellos, el
impacto del conflicto armado en la poblacion civil la grave situacién de los desplazamientos
internos en el mundo. La violencia Producido por grupos al margen de la ley provocando que
muchas familias se alejen de su residencia habitual por muchos afios o incluso no puedan volver

a su lugar de origen.

Gréfico 12. Sector del cual proviene
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Fuente: Elaboracion propia

8 de los estudiantes son del sector rural y 3 del sector urbano; la mayoria de los nifios,
nifias, adolescentes viven principalmente en zona rural, donde se encuentran delinquiendo la

mayor parte de estos actores armados.
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Grafico 13. Entidad de salud a la que se encuentra afiliado el grupo familiar
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Fuente: Elaboracion propia

Se puede observar que 3 de los estudiantes se encuentran afiliados al sistema de salud en
diferentes EPS y los 8 restantes pertenecen al SISBEN; analizando que todos los estudiantes

cuentan con un régimen de salud por parte del estado.

8.1.4 Desvinculacién

Gréfico 14. Aspectos de su vida que dejo en el pasado
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Fuente: Elaboracién propia
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Los aspectos de vida que dejaron en el pasado 6 de los estudiantes dicen hacerles falta su
casay a los 5 restantes el colegio donde estudiaban; Se concluye que todos los estudiantes
extrafian aspectos muy significativos de los lugares donde Vivian ya que todos estos estudiantes
Ilevaban un estilo de vida y unas comodidades en sus casas, muy diferentes a la que les ha tocado

vivir siendo victimas del desplazamiento forzoso.

Gréfico 15. Pérdidas significativas a partir del desplazamiento
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Fuente: Elaboracion propia

Las Pérdidas significativas a partir del desplazamiento para 7 estudiantes afirman que la
casa Y el trabajo de sus familiares, 3 de ellos afirman la pérdida de su familiay 1 no contesta; la
anterior describe la realidad por la que han tenido que pasar estas familias en condicion de

desplazamiento.
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Grafico 16. Como era la escuela y como se sentia en ella
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Fuente: Elaboracion propia

Los estudiantes en estudio a la pregunta, CoOmo era la escuela y como se sentia en ella los
11 estudiantes respondieron que excelente; Se observa que el 100% de los estudiantes se sentian

muy bien en sus escuelas de donde provenian.

Gréfico 17. Cémo era la comunicacion con sus comparfieros
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Fuente: Elaboracion propia
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Confirman en este apartado que la comunicacion con sus comparfieros era muy buena,
todos los estudiantes gozaban de un buen ambiente escolar con sus comparieros

8.1.5 Desorientacion

Gréfico 18. Suefios, ilusiones o0 metas que se frustraron con el desplazamiento
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Fuente: Elaboracién propia

Los suefios, ilusiones o metas de 1 estudiante es el deporte, 3 de ellos terminar la escuela y

7 de ellos tener casa propia; se observa que todos los estudiantes deseaban lograr un aspecto

importante para ellos en el lugar de origen donde Vivian con sus padres y 7 de ellos extrafian su

vivienda propia producto de las incomodidades que les ha tocado vivir como desplazados.
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Grafico 19. Gusta de su presente
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Fuente: Elaboracién propia

A los onces estudiantes les gusta mucho su presente, se analiza que a pesar de haber
pasado por el flagelo de la violencia por el desplazamiento forzoso, los estudiantes les gusta su

presente porque mantienen la ilusién de salir adelante.

Grafico 20. Cémo se ve en el futuro
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7 de los estudiantes se ven profesionales a un futuro y 4 de ellos trabajando en oficios
varios, se interpreta que la mayoria de los estudiantes ven un futuro profesional que pueden 'y

desean alcanzar.

8.2 Inclusién educativa

8.2.1 Reintegracion

Grafico 21. Cémo es su vida actual
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Fuente: Elaboracion propia

La vida actual de 8 de los estudiantes es tranquila y 3 se mantienen bien, se puede
concluir que a pesar de las dificultades los estudiantes viven tranquilamente y en unién en

sus hogares familiares.
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Grafico 22. Adaptacion a la Institucion Educativa
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Los 11 estudiantes tienen una buena Adaptacion a la Institucion Educativa a donde
Ilegaron a estudiar, gracias al buen recibimiento que les ha brindado el docente junto con

sus comparieros, ya que muchos profesores.

Gréfico 23. Aceptacion de parte de los compafieros de clase
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Fuente: Elaboracion propia
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En la Aceptacion de parte de los comparieros de clase 2 estudiantes afirman recibir
discriminacion, 2 de ellos se sienten regular en la institucion y los 7 restantes afirman estar bien.
Para mejorar la calidad de la educacion, los profesores deben promover la igualdad y el respeto
entre todos los estudiantes, para tratar a todas las personas de manera igual, independientemente

de sus diferencias sociales, discapacidad y creencias.

Gréfico 23. Qué le gustaria recuperar de su pasado
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Fuente: Elaboracién propia

A la pregunta qué le gustaria recuperar de su pasado, 1 de los estudiantes dice que la
familia, 2 de ellos a los amigos y los 8 restante la cuela donde estudiaban; en la grafica
anterior se nota que 8 estudiantes (mayoria), extrafian la escuela ya que es alli el lugar, donde
el educando se refugia a aprender y a disipar lo dura que ha sido su vida a pesar de su corta

edad.
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8.3 Practica pedagdgica

Grafico 24. Procesos de inclusion de los docentes con respecto a la problematica del
desplazamiento

12

o N b OO

D1 D2 D3 TOTAL

B Desarrolla procesos inclusion
Algunas veces desarrolla procesos de inclusién

Nunca

Fuente: Elaboracién propia

Nunca ha habido Procesos de inclusidn de los docentes con respecto a la problematica del

desplazamiento, se puede concluir en la grafica, que se hace necesario realizar procesos de

inclusién por parte de los docentes, a los estudiantes en situacion de desplazamiento; también es

de anotar, si retomamos las directrices dadas por el ministerio de Educacion Nacional para el
disefio de estrategias que han de ser implementadas por las secretarias de educacion, las
instituciones educativas para dar atencion educativa integral a los estudiantes en situacion de
desplazamiento se pudo determinar que en muchos municipios de la regién no se estan
implementando estas estrategias; muchas veces por falta de formacion de los docentes o de
voluntad de los mismos; carencia de recursos didacticos fisicos o psicotécnicos y de un equipo
interdisciplinario que apoye estos procesos de inclusién en algunas pocas instituciones de la

regién existen aulas de aceleracion de aprendizaje
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Grafico 25. Fomenta las distintas formas de inclusién educativa
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Fuente: Elaboracion propia

Fomenta las distintas formas de inclusion educativa 8 de los estudiantes afirman que
nunca, 2 de ellos algunas veces y 1 casi nunca; se hace necesario realizar procesos de inclusion

por parte de los docentes a los estudiantes en condicion de desplazamiento forzoso.

Gréfico 26. Comunicacion asertiva
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3 de los estudiantes casi nunca tienen una comunicacion asertiva y 8 nunca han tenido
dicha comunicacion, partiendo de que, en la mayoria de los estudiantes entrevistados,
respondieron, que nunca han tenido una comunicacion asertiva, se deduce que tienen una baja

autoestima por el poco lenguaje verbal y no verbal utilizado en las aulas escolares.

Gréfico 27. Promueve el respeto por las diferencias individuales, culturales, étnicas y
socioecondmicas propiciando un clima de relaciones interpersonales, respetuosas y
empaéticas con sus estudiantes.
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Fuente: Elaboracién propia

8 de los estudiantes Promueven el respeto por las diferencias individuales, culturales,

étnicas y socioecondémicas propiciando un clima de relaciones interpersonales y 3 algunas veces,

se observa que la mayoria de los estudiantes, si tienen respeto por las diferencias individuales de

Sus comparieros.
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9. Conclusiones y recomendaciones

En el desarrollo de este estudio investigativo, el cual pretendia determinar las précticas de
inclusion desarrolladas por los docentes del Instituto Técnico Agricola de Convencion se pudo

adquirir el logro de los siguientes objetivos propuestos al inicio de la investigacion.

Dentro de las practicas pedagdgicas que los maestros desarrollan en sus escuelas a diario
reciben poblacion estudiantil en condicion de desplazamiento forzoso, especialmente por
amenazas de los distintos actores generadores de violencia como son los grupos guerrilleros,
paramilitares y bandas criminales, quienes se disputan las regiones, originando desplazamiento

de sus habitantes, quienes al ver en peligro su integridad fisica prefieren huir.

Entre los factores que impiden la inclusion educativa de los estudiantes, se detectd que se
encuentren los siguientes: el desconocimiento de parte de los docentes de los municipios
participantes de los procesos de inclusién educativa en torno a esta problematica; los docentes no
cuentan con la formacion especifica para manejar este tipo de inclusion que se pueda dar en el

aula de clase.

Algunas de las practicas pedagogicas que desarrollan los docentes para el manejo de esta
problematica surgen de manera improvisada y son mas de atencién afectivo — paternal a que
obedezcan a un protocolo establecida acorde a los conocimientos de entes gubernamentales para
este tipo de atencion. Otro factor encontrado es la falta de presencia gubernamental en casi todos
los &mbitos de la administracion pablica; infraestructura vial y de servicios pablicos, salud y
educacion. Ello genera dificultad en todos los aspectos relevantes y desarrollo integral de los
estudiantes a no contarse con los recursos fisicos y de formacidn necesarios para una educacion

de calidad.
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Dado lo anterior, las practicas pedagdgicas desarrolladas por los maestros objetos de
estudio no incorporan de manera sistematica los procesos de inclusion educativa y en lo que

respecta a la problematica del desplazamiento en todas sus formas.

Como recomendaciones, los procesos de inclusion educativa de 11 estudiantes que han
sido victimas del desplazamiento forzoso u otras formas deben obedecer a un proyecto de
atencion integral y transversal donde participa toda la comunidad educativa con el fin de ofrecer

a los jovenes las condiciones necesarias para su adopcion al nuevo contexto socioeducativo.

Los docentes siendo conocedores de las distintas formas de inclusion que existen, y
dependiendo de las necesidades especificas de atencidn. Las instituciones educativas deben de
coordinar rutas de atencidn para sus estudiantes en condiciones de inclusion; y los docentes
deben de estar en constante formacion en lo que respecta a los multiples tipos de inclusion que

pueden hacerse presente en el ambito educativo.

El proceso realizado dentro de las diversas fases del presente proyecto ha permitido la
construccién de herramientas conceptuales y metodoldgicas que, de manera reflexiva y dinamica
responden a sus objetivos, pues se logra el planteamiento e implementacién de una propuesta de
tipo didactico que se basa en el reconocimiento de los factores comunes y especificos que

afectan la inclusién de los nifios y nifias con los que se trabaja.

El reconocimiento de estas dificultades, que surge de la conjugacion de la valoracion y
analisis a través de diferentes fuentes entre las cuales se destaca la narrativa (que en esta fase se
presenta como fuente de informacion), de los factores comunes y especificos de los nifios y nifias

en condicion de desplazamiento, permiten la construccién de una propuesta que es de tipo
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didactico y busca incidir de manera positiva en cada uno de los aspectos que se descubrieron

como problematicos.

A raiz del trabajo realizado, los docentes aseguran que se logré mayor visibilizacion de los
nifios y nifias en condicion de desplazamiento dentro de la institucion y la posibilidad de tomar
en cuenta su situacion especifica para asegurarles procesos de inclusion mas positivos para

investigaciones nuevas a estudiar.

Es importante aclarar que para estudios a futuro, la construccion de espacios de expresion a
través de las narrativas son fuente de enriquecimiento de los procesos de desarrollo de todos los
nifios y nifas, y para aquellos que se han convertido en victimas del conflicto armado son de
valor innegable para la reconstruccion de la identidad y la superacion del desarraigo que son

consecuencias humanas principales del fendmeno del desplazamiento.
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ANEXos

Anexo 1 Entrevista

Objetivo: Determinar las préacticas de inclusién desarrolladas por los docentes orientadas a la

ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL INSTITUTO TECNICO

AGRICOLA EN EL MUNICIPIO DE CONVENCION

atencion de la poblacion estudiantil del Instituto Técnico Agricola en estado de desplazamiento
forzoso del municipio de Convencion.

>

Nombres y Apellidos:

IDENTIFICACION Y UBICACION

Ocupacion: Rural Urbano

EDAD MASCULINO FEMENINO

7-9 afios

10-12 afios

13-15 afios

>

CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS

Lugar vy fecha de nacimiento
Region del Catatumbo _ Otras Regiones del Departamento
Otras Regiones del Pais_~ OtroPais __ No Responde

Con quién vive
Padres y hermanos Madre y hermanos Abuelos Hermanos
Tios u otros familiares Madre, hermanos, otros miembros del grupo familiar

Ocupacion de los padres

Patron (a) o empleador (a) Empleado (a) Agricultor (a)
Trabajador (a) Independiente Otras formas laborales

Vivienda
Propia Arriendo Familiar otro tipo de vivienda

Motivo de cambio de domicilio

Trabajo Problemas con los vecinos Desplazamiento forzoso
Amenazas Desastres naturales Otros motivos
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10

11

12

13

14

NUmero de personas gue conforman su hogar

1-3 personas 4-5 personas 6 y mas personas

DESPLAZAMIENTO FORZOSO COMO TRANSICION

Su familia se encuentra en condicion de desplazamiento si____no____
Se encuentra reqgistrado como desplazado por parte del estado  si no
Veces que ha sufrido desplazamiento

Unavez  dosveces  tresveces  masde tresveces

Tiempo en situacion de desplazamiento

Menos de seis meses 6 meses a 1 afio De 1 afio a 3 afios
Mas de 3 anos

Sector del cual proviene Rural Urbano
Entidad de salud a la que se encuentra afiliado el grupo familiar
EPS  ARS ___ SISBEN __ NINGUNA

DESVINCULACION

Aspectos de su vida gue dejo en el pasado
Nada Casa Colegio Familiares y Amigos
Disfrutar con amigos

Pérdidas significativas a partir del desplazamiento
Casa y trabajo Familia Comparieros Nada

Coémo era la escuela 'y como se sentia en ella
Bonita Excelente No alcanzo a estudiar No responde

Como era la comunicacion con sus compafneros
Bien Mala No alcanzo a estudiar

> DESORIENTACION

Sueiios, ilusiones 0 metas que se frustraron con el desplazamiento
Deporte Terminar la escuela Tener casa Trabajar___ Ninguno

Gusta de su presente
Tengo una mejor vida ___ Si me gusta
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15

16

17

18

19

20

21

22

23

Coémo se ve en el futuro
Profesional Oficios varios

REINTEGRACION

Cdmo es su vida actual
Tranquila Bien Discriminacion

Adaptacion a la Institucion Educativa
Buena

Aceptacion de parte de los comparieros de clase
Discriminacién Regular Ninguna

Qué le gustaria recuperar de su pasado
Familiares Amigos Escuela Nada

Procesos de inclusion de los docentes con respecto a la problematica del
desplazamiento
Desarrolla procesos inclusion Algunas veces desarrolla procesos de inclusion -

Nunca

Fomenta las distintas formas de inclusién educativa
Algunas veces Casi nunca Nunca

Comunicacion asertiva
Algunas veces Casi nunca Nunca

Promueve el respeto por las diferencias individuales, culturales, étnicas y
socioecondmicas propiciando un clima de relaciones interpersonales, respetuosas y
empaticas con sus estudiantes.

Algunas veces Casi nunca Nunca
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Anexo 2. Evidencia de entrevistas

ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL INSTITUTO TECNICO

AGRICOLA EN EL MUNICIPIO DE CONVENCION

Objetivo: Determinar las practicas de inclusién desarrolladas por los docentes orientadas a la
atencion de la poblacién estudiantil del Instituto Técnico Agricola en estado de desplazamiento
forzoso del municipio de Convencién.

>

IDENTIFICACION Y UBICACION

Nombres y Apellidos: ) e6i 6@‘\.\‘,3 ;ﬁn‘hga o
Ocupacion: ikxenSQ Rural X Urbano

EDAD MASCULINO FEMENINO

7-9 aios

10-12 afios

13-15 afos 13- 14 -1y -IiS X2 A2
> CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS

Lugar y fecha de nacimiento
Region del Catatumbo 5“ Otras Regiones del Departamento

Otras Regiones del Pais Otro Pais No Responde

Con quién vive

Padres y hermanos Madre y hermanos Abuelos Hermanos __-
Tios u otros familiares Madre, hermanos, otros miembros del grupo
familiar _x4 .

Ocupacién de los padres

Patrén (a) o empleador (a) Empleado (a) Agricultor (a) _X 2
Trabajador (a) Independiente_ X% Otras formas laborales

Vivienda
Propia 37' Arriendo Familiar 52 otro tipo de vivienda

Motivo de cambio de domicilio

Trabajo Problemas con los vecinos Desplazamiento forzoso 51
Amenazas gz Desastres naturales Otros motivos _X 1

Numero de personas que conforman su hogar

1-3 personas 4-5 personas _X 9 6 y mas personas
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DESPLAZAMIENTO FORZOSO COMO TRANSICION

Su familia se encuentra en condicién de desplazamiento si X 4 no... .

Se encuentra registrado como desplazado por parte del estado i no _a4
Veces que ha sufrido desplazamiento

Una vez 5"' dos veces tres veces mas de tres veces

Tiempo en situacién de desplazamiento

Menos de seis meses 6 meses a 1 afio De 1 afio a 3 afios 3‘1
Mas de 3 afios 53

Sector del cual proviene Rural 5"‘ Urbano

Entidad de salud a la que se encuentra afiliado el grupo familiar
EPS ___ ARS__ SISBEN XYNINGUNA

DESVINCULACION

Aspectos de su vida que dejo en el pasado
Nada Casa )§3 Colegio _X2 Familiares y Amigos
Disfrutar con amigos ___

Pérdidas significativas a partir del desplazamiento

Casa y trabajo 53 Familia L“‘ Compafieros Nada

Cémo era la escuela y como se sentia en ella

Bonita Excelente l" No alcanzo a estudiar No responde

Cémo era la comunicacién con sus compafieros
Bien g" Mala No alcanzo a estudiar

DESORIENTACION

Suefios, ilusiones o metas que se frustraron con el desplazamiento

Deporte ____ Terminar la escuela ﬁTener casa X3 Trabajar___ Ninguno ___

Gusta de su presente
Tengo una mejor vida ____ Si me gusta 5‘4

Cémo se ve en el futuro
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Profesional Xq Oficios varios

REINTEGRACION

Cémo es su vida actual

Tranquila 6‘4 Bien Discriminacion

Adaptacidn a la Instituciéon Educativa
Buena _X

Aceptacion de parte de los compaiieros de clase

Discriminacion Regular X+ Ninguna _x 2

Qué le gustaria recuperar de su pasado

Familiares Amigos _x3+ Escuela %3 Nada

Procesos de inclusién de los docentes con respecto a la problemati el desplazamiento
Desarrolla procesos inclusién Algunas veces desarrolla procesos de inclusién

Nunca _X
Fomenta las distintas formas de inclusién educativa
Algunas veces K~ Casi nunca Nunca _X

Comunicacidén asertiva u
Algunas veces Casi nunca Nunca _X

Promueve el respeto por las diferencias individuales, culturales, étnicas y
socioecondmicas propiciando un clima de relaciones interpersonales, respetuosas y
empadticas con sus estudiantes.

Algunas veces Casi nunca Nunca Aq

Gracias
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Anexo 3. Evidencia de entrevistas

ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL INSTITUTO TECNICO

AGRICOLA EN EL MUNICIPIO DE CONVENCION

Objetivo: Determinar las précticas de inclusion desarrolladas por los docentes orientadas a la
atencion de la poblacién estudiantil del Instituto Técnico Agricola en estado de desplazamiento
forzoso del municipio de Convencién.

>

IDENTIFICACION Y UBICACION

Nombres y Apellidos: L\ ‘\QV\G ﬂ\) \Y\‘\—t‘{ 9] Q() \Y\J(‘Cfo

Ocupacién: T)'J':zn!,.e Rural __ > Urbano

EDAD MASCULINO FEMENINO

7-9 afios

10-12 afos

13-15 aiios 13—-14 -1y £ & X'
> CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS

Lugar y fecha de nacimiento
Region del Catatumbo }_(3 Otras Regiones del Departamento

Otras Regiones del Pais Otro Pais No Responde

Con quién vive

Padres y hermanos Madre y hermanos Abuelos Hermanos __-
Tios u otros familiares Madre, hermanos, otros miembros del grupo

familiar X‘B
Ocupacién de los padres

Patrén (a) o empleador (a) Empleado (a) Agricultor (a)
Trabajador (a) Independiente_x~ Otras formas laborales

Vivienda

Propia g' Arriendo ﬁ Familiar otro tipo de vivienda

Motivo de cambio de domicilio

Trabajo Problemas con los vecinos Desplazamiento forzoso _ !
Amenazas Desastres naturales Otros motivos _x%

Numero de personas gue conforman su hogar

1-3 personas 4-5 personas K3 6 y mas personas
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DESPLAZAMIENTO FORZOSO COMO TRANSICION

Su familia se encuentra en condicién de desplazamiento si ,_E 51 .

Se encuentra registrado como desplazado por parte del estado  si no _2L3
Veces que ha sufrido desplazamiento

Una vez xf dos veces tres veces mas de tres veces
Tiempo en situacién de desplazamiento

. . % 3 5 )
Menos de seis meses 6 meses a 1 afio De 1 afio a 3 afios ¢
Mas de 3 afios _x'

Sector del cual proviene Rural _x%  Urbano x'
Entidad de salud a la que se encuentra afiliado el grupo familiar

EPS x! ARS ___ SISBEN x2 NINGUNA

DESVINCULACION

Aspectos de su vida que dejo en el pasado

Nada Casa _X' Colegio _x% Familiaresy Amigos
Disfrutar con amigos ___

Pérdidas significativas a partir del desplazamiento
Casa y trabajo _x' Familia_x¢ Companieros Nada

Cémo era la escuela y como se sentia en ella

Bonita Excelente x3 No alcanzo a estudiar No responde

Coémo era la comunicacion con sus compaiferos

Bien )(3 Mala No alcanzo a estudiar

DESORIENTACION

Sueiios, ilusiones o metas que se frustraron con el desplazamiento

Deporte x' Terminar la escuela ____Tener casa z{z Trabajar___ Ninguno ____

Gusta de su presente
Tengo una mejor vida _é Si me gusta

Cémo se ve en el futuro




>

Profesional gg'oficios varios )(Z'

REINTEGRACION

Cémo es su vida actual
Tranquila _xZBien _x' Discriminacién

Adaptacién a la Institucién Educativa
Buena x3

Aceptacién de parte de los compafieros de clase

Discriminacion _x! Regular Ninguna X*

Qué le gustaria recuperar de su pasado

Familiares _x1_Amigos _x' Escuela x! Nada

Procesos de inclusién de los docentes con respecto a la problematica del desplazamiento

Desarrolla procesos inclusién Algunas veces desarrolla procesos de inclusién

Nunca ﬁ
Fomenta las distintas formas de inclusién educativa

Algunas veces Casi nunca_X' Nunca xZ

Comunicacidn asertiva 9
Algunas veces Casi nunca xj-( Nunca KZ'

Promueve el respeto por las diferencias individuales, culturales, étnicas y

socioecondmicas propiciando un clima de relaciones interpersonales, respetuosas y
empadticas con sus estudiantes.

Algunas veces x& Casi nunca Nunca x'

Gracias
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Anexo 4. Evidencia de entrevista.
ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES DEL INSTITUTO TECNICO
AGRICOLA EN EL MUNICIPIO DE CONVENCION
Objetivo: Determinar las précticas de inclusién desarrolladas por los docentes orientadas a la

atencion de la poblacién estudiantil del Instituto Técnico Agricola en estado de desplazamiento
forzoso del municipio de Convencién.

> IDENTIFICACION Y UBICACION
Nombres y Apellidos: 4@01& rorario /ﬁz«eaéj
Ocupacion: _Zprens€”  Rural _X Urbano
EDAD MASCULINO FEMENINO
7-9 afios
10-12 afios
13-15 afios 43.73-74-7¥% Xy

» CARACTERISTICAS SOCIOECONOMICAS

e Lugary fecha de ngcnmlent
Region del Catatumbo 3 Otras Regiones del Departamento X 7

Otras Regiones del Pais Otro Pais No Responde

e Con quién vive

Padres y hermanos Madre y hermanos ____ Abuelos ___ Hermanos ___-
Tios u otros familiares _X ¥ Madre hermanos, otros mlembros del grupo
familiar

e Ocupacién de los padres

Patron (a) o empleador (a) Empleado (a) Agricultor (a) _X Z
Trabajador (a) Independiente_Y % Otras formas laborales

e Vivienda
Propia 3 % Arriendo A ¢ Familiar otro tipo de vivienda
e Motivo de cambio de domicilio

Trabajo Problemas con los vecinos Desplazamiento forzoso
Amenazas Desastres naturales Otros motivos X ¥

¢ Numero de personas que conforman su hogar

1-3 personas 4-5 personas X 7 6ymads personas A3



DESPLAZAMIENTO FORZOSO COMO TRANSICION

Su familia se encuentra en condicién de desplazamiento si_X 3 no X' 4
Se encuentra registrado como desplazado por parte del estado si X ¥ no Gl

Veces que ha sufrido desplazamiento

Una vez Z dos veces X ! tres veces mas de tres veces
Tiempo en situacién de desplazamiento
: 5 = o 2
Menos de seis meses 6 meses a 1 afio De 1 afio a 3 afios X
, - 2
Mas de 3 afios X

Sector del cual proviene Rural 3 & Urbano X =

Entidad de salud a la que se encuentra afiliado el grupo familiar
EPS X* ARS__ SISBEN ___ NINGUNA X *

DESVINCULACION

Aspectos de su vida gue dejo en el pasado
Nada casa X% colegio X% Familiares y Amigos

Disfrutar con amigos

Pérdidas significativas a partir del desplazamiento

Casa y trabajo A ? Familia Companieros Nada /4 d

Cémo era la escuela y como se sentia en ella

Bonita Excelente Z #No alcanzo a estudiar No responde

Cémo era la comunicacién con sus compafieros

Bien X ¥ Mala No alcanzo a estudiar

DESORIENTACION

Sueiios, ilusiones o metas que se frustraron con el desplazamiento

Deporte ___ Terminar la escuela 2(:'Tener casa X ¢ Trabajar__ Ninguno ____

Gusta de su presente
Tengo una mejor vida ___ Si me gusta _X ¥

Cémo se ve en el futuro
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Profesional J: Z Oficios varios 2{ ”

REINTEGRACION

Coémo es su vida actual
Tranquila X % Bien _X * Discriminacién

Adaptacién a la Institucién Educativa
Buena A:‘V

Aceptacién de parte de los compaiieros de clase
Discriminacién X 7 Regular X7 Ninguna x ¢

Qué le gustaria recuperar de su pasado

Familiares Amigos Escuela_X ¥ Nada ___

Procesos de inclusién de los docentes con respecto a la problemaitica del desplazamiento

Desarrolla procesos inclusién Algunas veces desarrolla procesos de inclusion _A 7

Nunca l 3

Fomenta las distintas formas de inclusién educativa
Algunas veces Casi nunca X % Nunca X &

Comunicacidn asertiva .
Algunas veces X 7 Casinunca X 7 Nunca X %

Promueve el respeto por las diferencias individuales, culturales, étnicas y
socioecondmicas propiciando un clima de relaciones interpersonales, respetuosas y
empadticas con sus estudiantes.

: 3
Algunas veces _X i Casi nunca Nunca X

Gracias
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