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| ntroducci - n
ElI aprendizaje de | as matem8ticas tiene un
contribuir con |l a construcci-n de habilidades

enfrentar situaci(o@Goedi doe & aB avti Alnap ecsoat ri 20 6a3n¥au r €
ensefar esta 8rea de conocimiento implica des
de acompafYfar a grupos diversos, con trayector
variados y necesi da@ddasr remlua, a¢2iOvia2s) parti cul

Ante esta realidad, se vuelve necesario re
particularidades de cada estudiante como un e
el l as es el Di sefo Universal pranraa i evla sA ppraernad iozr
|l a ensefanza mediante mww tiples formas de pre
mant ener el compr o(nNlsbhaal degt. PBd 3patt @M taint @S, e St
permite ajustar | os procesos did8cticos par a
mej orar | a experiencia formativa de (qRuubeince,s s
2022)

Diversos estudios sobre | aDUMplasment8adii -cras
pedagh@gincan®strado efectos positivos en | a ens
SegbamzA2028PR) apbU&kar sall pr8ctica pedad mgiemnd onot o
acad®m uwesstdiaei ant etsuvdoe upnrgisrm@a@riebneoat i vaci - n y
participadis?nm€ERlmgi2ZDRLY al aron que | aycombinac
gami ficaci-n favor ecio® sutnuadynmeeywarsciemp Isii gana if -i rc a

aprendai¥Vmajeeas un entorno virtual



A partir de este enfoque, el estudio que a
del DUA para potenciar el aprendizaje mat em§8t
di sefo e i mplementaci-n de Ratavetdhdessentltab

un enf oque dac c(nHvee snt8ingdaeczg,u @ OpleSr)mi t a acompafar

transformar el proceso de ensefanza desde | a
Pl anteamiento Del Probl ema

En el Colegio Marruecos y Molinos | ED, | os
presentan dificultades para avanzar en el apr

i mportante que es esta 8rea pamntao dlesqiram|y aar 2
para enfrentarse con mayor seguridad a situac
Batanero, 2003; Herrera et al., 2012), Il a rea

aula no siempr e dargacatne rr2esstpiomadsernia d alsas neces

Ahora bien, uno de | os aspectos que hace p
al pasar de |l a primaria a | a secundari a. Esto
nuevas din8§micas escol ares, asucesamapbias mé
autonom2a; retos que no todos | ogran enfrenta
de estudiantes que provienen de otras institu

di versos y experisenclasqeducatremsentdastaatdidf

A pesar de estos aspectos, persisten pr 8ct
simple transmisi-n de contenidos, sin conside
|l as formas particul ares en a@muaecicmidantes,t uan aendy

de | as matem8ti cas. Esta manera de ensefar t e



todos puedan aprender en igualdad de condicio

met odol og2as y avanzar hacia propuestas m8s f

concreta a |l a diversidad que caracteriza a es

Estas | imitaciones han sido evidenciadas t
como en pruebas externas. En efecto, | os resu
seg¥%n el I nforme Nacional del | CFEesli (ol dfees, 2
respuestas correctas a nivel naci onal apenas
en |l a comprensi-n de contenidos esenciales, i
como se aprecia en |l a figura 1.

Figura 1.
Porcentaje promedio de respuestas correctas el

Oriente. Grado Quinto de primari a.
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Nota: Tomado de ICFES Informe Nacional Saber 3°, 5°y 9° (2022).

Esta situaci-n se intensifica en | os secto
nivel socioecon-mico bajo (NSE 1), donde el p
|l os estudiantes del NSE 4 al caemzdej aanerB 0w idee

desigualdad significativa relacionada con con

aprendi zaje.



Los resultados masdtem@rdofdduemjndd &jro odeneeamee To ¢
mat em8ticas tambi ®1 ponen en evidencia | a nec
aul a. En lugar de seguir aplicando estrategi a
real mente necesitaa,blescampotrrn asyufeo mfpgasnzde e n s
abi em8saosmprensi bles y que tengan en cuenta | as
Teniendo e,n eluebitaefstWni ver sal para el Aprend
maner as de pernesnefeaqg U Bfteedrer aani ent as para que m8s
incluidos y kEbgapneadanape( Raz d,as2 0madle nBd meracs

2028y prop-sito nwvoalksraol onmey m®rT csa aneon al soesg uer

gue todos tengan | a posibilidad de entender vy
Teniendo en cuenta esta situaci - - n, es nece
mat em8ticas. M8s que centrarse en | os conteni

|l os estudiantes real mente necciszdjasm (pPG@hac -arv a&k

2022) . El Disefo Universal para el Aprendi zaj

promueve el desarroll o de competencias como |
argumentaci-n, esencialeisfipaatti vaadeolmaps emai e
al ., 2013) . El DUA no busca %nicamente mejora
gue todos |l os estudiantes tengan | a oportunid

independi ent emermnt sude xp-emo emaya <wiskcol ar anter
Daza, 2022) .

En coherencia con | os |ineamientos del Dec
aportar evidencia sobre el i mpacto que tienen

fortalecimiento del aprendizaje mdatoemStei o ecd @
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Identificar las dificultades y necesidades en el aprendizaje de las matematicas de los

estudiantes de grado sexto del Colegio Marruecos y Molinos IED Jornada Mafiana.

Disefar actividades inclusivas y colaborativas fundamentadas en los principios del

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) orientadas a responder a las necesidades

identificadas.



1 Analizar los efectos de la propuesta implementada a partir de la informacién recopilada
en bitacoras, drevistasy pruebas, con el fin de valorar los aportes a la transformacion de

la practica pedagodgica.

Contexto

E I Col egi o Marruecos y Molinos | ED es una
|l ocalidad 18 (Raf ael Uribe Uribe), al sur de
socioecon-micos 1, 2 vy 3. Actual nemttees emuelna a
jornada de | a mafana, 1.512 en |l a jornada de
formaci -n desde preescol ar hasta grado und®ci
garantiza |l a inclusi-n eddcanmtedaedeée uast teivant

E I Proyecto Educativo I nstitucional (PEI)
sueffo de crecer juntos y ser felices mientras
s/ f) . Esta propuesta orienta swaod,abooampiraccmeat il c
con su realidad y capaces de construir un pro
del entorno social, ambiental, acad®mico y | a
instituci-n busca gemecamunhndathpatbompadbt bao
profundizaci -n en el campo de pensamiento mat

La propuesta pedag-gica del colegio se org
permite fortalecer el desarrollo integral de
of recen dos | 2neas de profundi maceil- taenpol a | o
mat em8tico, que busca reforzar el pensamiento
razonamiento cr2tico; y |l a otra enfocada en e

aprendizaje del 1ingl ®s coundr uera édretrarami £ ngd lao Bk



En grado sexto se atienden cerca de 200 es

cursado primaria en |l a misma instituci- -n, mie
como resultado, | os grupos est8noilmregr vcos ang
l o que implica diferencias en sus procesos de
Tambi ®n en este nivel, aproxi madamente hay 23
especiales algunos de el | olsecactomnaldilaggwme ,stlia oq ue
necesidad de ajustar | a ensefanza a | as carac

Durante | as pr8cticas pedag-gicas se ha id

mat em8ticas suelen presentarse con m8s frecue

instituciones. Esto puede estars rded aecn soenfaadnoz ac
reci bieron previamente, | a falta de continuid
comprensi-n de | os conceptos, aspectos que de

estrategias did8cticas adecuadas.

En general, estos estudiantes que presenta
acad®mico y dificulta su integraci-n al grupo
met odol og2as tradicionales poco oentdextualiza
aprendi zaje y al uso | imitado de herramientas
2021) .

Estas caracterz2sticas del contexto institu
oportuni dades que enfrenta |l a comunidad educa
atenci-n a |l a diversidad y al -dpdeéermbhpei mhento

de matem8ticas en grado sexto.



Justificaci-n

Las matem8ticas son fundamentales en | a fo
herramientas necesarias para analizar, compre
cotidianas (Godino & Batanero, 2em8ti EHasr éanace
parte esenci al de | a formaci-n, no todos | os
esperado. Las dificultades para comprender | o
acad®mi co y tambi ®n | a masegaatorgue se relac

En el grado sexto del Col egi o Marruecos Yy
mayor claridad, ya que | os estudiantes se enc

adaptarse a nuevas exigencias acad®mieasdedin

aut onom? a. En esta etapa, es f
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ecuente gque vV a

de conceptos mat emS8ti
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inter ®s por aprender.
Estas dificultades no son exclusivas de es
Castellanos G-mez et al. (2021), se ha sefala

uso de metodol og2as tradicionalfeer, e mpoicaos ceomttree

estudiantes, | o que Ilimita sus posibilidades
Esta situaci-n abre | a posibilidad de expl
mejor a | as caracter2sticas del grupo. En est

(DUA) plantea un enfoque que parrtoep odneel frleecxa nba
|l a ensefanza a trav®s de tres principios: ofr
permitir m¥  tiples maneras de expresi-n y par

estudiantes (Aide)et Ealtos P01 ci PASE, aznpl1 8 an
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mi
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mi ent
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ambi ®n

d

i v

favorecen | a comprens
cientes respaldan su
sempeifpa aic-ard tcwd i d mat
4; Chac-n & Ar, 2022;

arrofalczidesdelelcuanf @

camente sobre su pr 8§

o ( Her na8sn dye zc, o |2a0bldbr)at i
ding8mica del aula, fo
el campo del pensami

Bp deh ebnaermpafaml e
recursos disponibles
e encuentra en cohere
derecho de | os estudi
or ellod eéstaciadaian
sume un compromi so ®t

ersidad como el emento
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ecedent es

Al real i z
guar dan
icando | o
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estigacio

En pri mer

Revisi-n De La Literatur a

Emp2ricos

ar |l a revisi-n en diferentes base
rel a-aiprre ndorrz alj @ eresdephdrean8t i cas de
S principios del ADiIi daffanWrei \erss &l
De acuerdo con esto, a nivel i nt e
nes:

l ugar, se referenci a Felattcroasbka o&

s, t202Dlimsked o Uni versal de Aprendizaje y Tec

em8tic,a dincdwasli vaanal i za | a aplicaci - -n del [

(DUA) en el

ana

Ma t

|l izaron d
em8tica e
l a inclu
estigador

a dar at e

uso de |l a Tecnolog2as Digitales e
0S investigaciones publicadais:- ®n
n Brasi|l (2016 y 2019) obteniendo
Si-n escoéqacuelsaundeprtio@lesmaraet @ ng
es siguen en b¥Wsqueda de desarrol

nci -n a estudiantes con discapaci

segundoembasit mpl ement aci -n del DUA en part

m2 ni ma.

l usi va de
ortanci a

nol og?2 as

esaltar que, a pesar de haber pro
mat em8ti cas, el DUA a%n no se ha
de profundi zar en lal iutpilleimeart aci

digitales en el contexto educatiyv
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segundo lugar, se destifalxias eufno aunti2vceurl soa le
dizaje como herramienta did8ctica en | a
al (Bg8mecaoet al ., 2024). Este estudi o mu

di zajee coPmA)lnaeestrategia inclusiva efec

|l as matem8ticas. Su enfoque busca transfor mar

estud

signi
El

entor

este

de ap
posi b
El

i mpl e

(7]

i mp |

-

espo

En

iantes, sin importar sus estilos o habil
fioatcomat ani dos.

DUA, al partir del reconoci miento de | a
nos flexibles que se ajusten a | as for ma
proceso, | a tecnolog2aupepbhercikeacbmse unes
ustentan este enfogque. Cuando se integra
rendi zaje m8s accesibles, interactivas vy
ilidades del grupo.

e dtesdiac aguadkeam869or mafcaicunompoao g satna egse | a
mecd aedt- rmatle ghDshdsa nc oepyoa ceg u e a & | rol Ildel doc
e transmisi-n de contenidos y se redefin
nde de forma creativa y flexible a | a di

tercer lrugalrgno &eM®xaira®rcaypldoid taalopara | a en

|l as Matem8ticas en un aula incl(U€hagaoené&l Ar qu

N

en un
graci

pri ma

02s2¢gendm -l a i mplemest agd migpgi acsadie- n para ensef

entorno inclusexteo presmbudiaantes ade ngread
as a |l a identificaci-n de un probl ema en

ria de Nuevo Le-n, M®X i c o. Esta propuest
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c

act.i
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oque

niofsi

semestre de | a Licenciatura en Educaci
ra virtual debido a | a pandemia de COV
hall azgomosdergarbe asstacdiivi dades gami fi
paci-n de todos | os estudiantes en el
ad virtual qgque se us-. Se observ-:- tamb
ude aantsewss, meccoasdLdades| asad®mpeami ti - 1 ¢
erencias individuales, garantizando el
rezsticas o teclecs dagtesdidaentaps enElstzen ] eest
cualitativo y adogpdai lm, mpue dofl rgéa «
idad de reflexionar sobre su prs8ctica,
ceant icont ext os educativos concretos.
uarto | DgaeffoeUnaversal opara el Aprend,]
da: una experi(eMecrHiaroag@nedaeucaci ah.pr 2®ma
0s, Espafa, analiza |l a aplicaci-n del
da en un aula de quinto de primaria. L
o0og2as actidascypeénmnnamienfaoguearitmntted a ¢
ver so nCarer atiievoom deell padopras:i twaliel f dades
aci-n, la creatividad y | a experimenta
resultados del estudi o evidencian que

y significativo, particul armente en es

TDAH o alguna discapacidad. dMedaamntecact:

estrat®gico de tecnolog?2as digitales,

ient2ficas como soci al es, contribuyendo al I



De manera compl ementari a, Esgl ndzaeResfEnt e
de aprendizaje como estrategi anade mBdri ecrod iema jne
con autesamwmi na el uso del DUA como he+ramient :
matem8tico en estudiantes con Trastorno del E
a cabo en |l a Unidad Educativa AgustimvOuest a
analizar el i mpacto del DEUAMA, emoredi cagprraemda zsay =
particularidades cognitivas, comunicativas Yy

El estudio destaca que | os ebst@cnahsouss con
proceso educativo, especial mente cuando no se
Los resultados evidencian que |-matbmBascoompe
pobl aci-n se relacionan, feinc agcria-nn nye deild au, s oc odne
flexi bl esl poord pakEsdstea dienvestigaci -n, de car 8ct e
recogi - |l a experienceée aemeuasteas dorcieanteadd as ta ac
conocimiento y uso de estrategias inclusivas.
necesidad de fortalecer | a formaci -n docente
pl anificaci - n teadmbc a®ni veas, vsailma agduwe por | os doce

y eficaz para prommaeéere mglti apremdiesajueilangiecsoc

En sexto |l ugar, se [pirseesfeontlhnievlie rasratl?2 cpualroa teil
experiencia innovadora en el, eaewl & matueam§ tLiaga s
aborda | a incorporaci-n del Di sefo Universal
didg8ctica de | a asignatura de Matem8ticas. El

gue facilitan o difsdelltanpeuspmptemandaci os,
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rticipantes, en relaci-n con |l os mandatos
ucativa chil ena.

La iniciativa se |l ev:- a cabo mediante wuna
idencian que esta forma de diversificar | a
ra mejorar el acceso al aprleredksitauajieo de flad sa
e esta experiencia se transforme en una pr 8
cesario profundizar en | a aplicaci-n de cad

En el mar co del cambi o de (pmarta dciug ma memtlea e
specta a | a educaci - n @spseeciparlonyu elvae altae ndciiv-e

ensefanza. En eshei eomeesto at edqu d Urpeasimogn dge

di wvensréemeénta | as oportunidades de aprendi
ciones concretas en |l a planificaci-n de | as

En s®ptimo lugar, seDéesedentUmavel satt Pawulao
mo metodol og2?a para |l a ensefanza de | a mat e
ucaci - nf Gog pSRxlirdeilzvi a et al ., 2021), desarroll
blicaci-n explora una pr8ctica innovadora e
I Di sefo Universal para el Aprendiza$ e (DUA
of esionales de | a Educaci -n Especi al

ElI estudio destaca que el DUA permite ofre
esentaci-n de | a informaci-n y de expresi - -n
nerar experiencias educativassm@s aptesiablas

centes, se identific- que muchas de | as dif
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pedag-gicas actuales y detectar tanto | as nec
enfrentan | os equipos docentes en su camino h
Por otra parte, en cuanto a | as publicacio

Ssiguient es:

En primer lugar, encontramos eDsetseartrrodhbaj od e
un ambiente de aprendizaje para fortalecer | a
enfoque del di sefo(kBhgvercatd®ddadaeppeenhdatanpel o
actuales en | a educaci-n y presenta el Di sefo
soluci-n para mejoraEsek acabapoapl aoheai maen

|l os m®t odos de ensefanza para atender de form

presentes en el aul a, especial mente en el 8r e
A partirdeél camlexsioscol ombi ano, | os autores

i mpl ement aicdasn dle iprodl2usi -n educativa, en part
pedag-gico de | as tecnol og?2as .de ulnag uienfear md c id
institucional se promueve |l a inclusi-n, mucha
sistem8tica | os principios del Di sefo Univers

pr8cticas.

Con el objetivo de aportar a esta probl ems§
i mpl ementaci -n de€@eanai plgabafenmadade aefortal ec
matem8ticas a tr av ®sL al epllaotsa fporinmac i doe soasr rdoell | aDdUs
como objetivo ofrecer distintas formas de rep
ampliar | as oportunidades de participaci - -n, c

met odol og?2an8lnicdiuy -danpl ae¢ mtf ®s maselL Mbi yal e xd st



propio el cual fue puesto a prueba con estudi
en |l a comprensi-n de |l os contenidos y un mayo
potenci adpaydd®d®U&An | a tecnolog?2a, para transfc

escenarios real es.

El documento termina exponiendo que, aunqu
el 8mbito educativeuseaeppresenta ddeattada pued
aprendi zaje, posibilitando un entorno inclusi

estudi antes.
En segundo lugar, se hace Pehsamhentoahum®

desde | a estrategia del diesdhorownAvgn R 2par a

o
o
>
o
()
(9]
(¢

expl ora el uso del Disefo Universal

competencias en el pensamiento num®rico de es
Educativa Jor geERtoad | ierdwe s tMegleed il 2m se desarrol |
' ineamientos del Ministerio de Educaci-n Naci
centra en |l a incorporaci-n de estrategias ped

necesirdeasdeenst eps en el a8t aa s peEdgpmieentcadasuetno re l

DUA contribuye al desarroll o de competenci as
medi ante el uso de pruebas y talleres adaptad
sino que tambi ®n fortal ece elsa umddtainteeci.- n y | a

Uno de | odke head 1 eeszt@epae i e |h aDbwA ece el desarr
déoestuads amdnsti tuye una alternativa viabl e pa

matem8ticas en contextos inclusivos.
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De manera compl ementari a, Drew (20L1a9) desa
|l ementaci -n de disefo universal de aprendi
em8ti cas ebn Igpnlgosueasiol a apl i caci - n del DUA en

em8ticas en Antreavw®s ndbe buna nmgetenadowil -ong,2 ae ld e

or analiz- su pr8ctica docente y realiz- a
udi antes y | a observaci - -ms dhalelcaagadsl m§8gs are
el i mpacto positivo que tuvieron |l as eval
ar de pruebas tradicionales) en |l a motivac
tante, tambi ®mpoe tiache retsi, f iecspreacn al enteamg ei en
erenciadas y en | a recolecci-n sistem8tica
udi o concluye destacando | a i mportancia de
e sst uudni apnatpeel acti vo en su propio proceso d
En conjunt o,i slaocdso se seawidd eonsc iraerv un i nter ®s c &

Di sefo Universal para el Aprendizaje (DUA)

ersidad en | a ensefanza de | as matem8ticas
t agatre rsaui a l para fomentar | a participaci - n,
resi-n del conocimiento y promover entorno
Entre | as tendencias m8s recurrentes se en
iaci-n pedag-gica, |l a gamificaci-n como es
propuestas interdisciplinarirasalecmo $S$BAEAM
maci -n docente para una i mpl ement.@&ci -n efe
ar de | os avances | ogrados, persisten desa

DUA en ciertos conteix-tmsaddaudaddad tdhde dlea u neax



previas y | a necesidad urgente de pol 2ticas
continua EssostkRaibhergos respaldan |l a pertine
i mpacto en escenarios escolares concretos, <co

Marco Te-rico o Conceptual

Perspectiva filos-fica del DUA

E I Di sefo Universal para el Aprendizaje (D
constructivismo, una corriente pedag-gica que
situado y con sentido, en el cuoal el ssatsuexpe
previas, |l a interacci-n con otros y |l a reflex
1978) . Desde esta perspectiva, el aula debe p
abierto a |l a diveirasd dmd,s @ oemrdtei d mcserd i d ®@mee nab st
posi bilidades para enriquecer el proceso educ

De acouaemdosta visi-n, el DUA plantea un mat

necesidad de ofrecer m¥“tomplremaéor masydexpeps
manera gque cada estudiante pueda acceder al ¢
|l o aprendido seg¥%n sus caracter2sticas, forta

buscan garantizar ecopadara@ai ehespm@&sadeéeqaij eat ayas

el diseffo para que todosdhdsdesaudnantesstang
se conviertlBm exnt dalrrreea,s el DUA se articul a ¢
(19,83gui en sostiene que el aprendizaje se vuel
vinculan de forma sustanci al con | os conoci mi

estimulan | a autonom? a, |l a colaboraci-n vy | a



gar

de

HP

Asi mi smo, D2az Bar(208@y¥yt  Hemergngeae &lojarsf o
structivista requiere generar condiciones
textuali zados, peRam2nreenzt @0 )arpedtba deonrfeosg.u eS e
mueve que | os estudiantes fipiensen y act Ye
|l ica planificar con base en | a diversidad,
greso mediante una evalwuaci - -n flexible.

Por su part(e20dPRFa$ltnaac aRogjuaes pri nci pi os como e
met acognici - -n, el model ado cognitivo y | a
damentales del enfoque constructivista, vy
er ogeenre ielllatawl eestrategias se alinean con |
a el Aprendizaje (DUA), al favorecer pr8ct
entadas al reconoci mieent eéM8ise of.ude mjuilmnee rss i d ad
rategia did8ctica, el DUA se plantea como

tido mismo de | a ensefanza desde una persp

nidad de cada estudianteod®araprdeptienedenb
era y que es responsabilidad del sistema e

per manencia y el desarroll o de todos.

(4

efo Universal para Aprendizaje (DUA)
El Di sefo Universal para el Aprendizaje (D
antizar | a accesibilidad, | a equidad y | a
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des afectivas, que influyen en | a mo

ir de estas tres funciones cerebral e
ten disefar experiencias de aprendi z

memprpmpiomci pnay m¥%l tipl,esbdxoaanasmplei at

n que se presenta |l a informaci- -n, pa
es acceden al contenido de | a misma
gr8ficos intariacosvysremat €o0s atliegi m

n y favorecen un aprendizaje m8s si
empl o, en |l a ensefanza de | as mat em§
es digitales y representaciones Visu
s, como | as fracciones o |l a recta nu

undofpreicreci pnvd t i fpl es f qgr masd 8d e raeait -a

rr rque | os estudiantes puedan demostr
ido, se promueve el uso de estrategi
el empl eo acse Her resmiréantuasa,t d an ale-pgiec

nEgdtecaprpysxiclhiolsi dades no sol o ampl 2 ar

mostrar ilmo qauwre htaamkip®re nfda rdtog | escen s L
ucci-n de aprendizajes con sentido,
e .

celbr ipmdarcimp¥loti pl es formassdeenMmptace
y mantener | a motivaci - n, el inter®

experiencias de aprendizaje que incl



HY

entornos interactivos ¥nrebteal8it memasacieshesig
ayuda a crear un ambiente m8s agradabl e y mot
confianza de | os estudiantes en | o que pueden
|l a asignatura. nGtacuasa @meegsvropasticipaci -n en

rendi mi ento acad®mi co.

Con el fin de ilustrar de manera m8s <cl ar a
una s2ntesis visual de | as principales pautas
orientan | a planificaci-niyasel m@esaccebl bl ds,

inclusivalegpauads aaodo
Figura 2.

Pautas del Disefo UcAB&rsadld8r Aprendi zaje.

PAVTAS DEL DISENO UNIVERSAL DE APRENDIZAJE
Fy

~
°
L

MULTIPLES FORMAS DE MULTIPLES MEDIOS DE
\”/ IMPLICACION REPRESENTACION

ACCESAR

MULTIPLES MEDIOS DE
ACCION Y EXPRESION

CONSTRUIR

e —

NTERIORIZAR

LS
LTS

La informacién ha sido tomada de: CAST (2018). Universal Design for Learning Guidelines version 2.2. from http:/, idelines.cast.org

Nota: Elaboracion Propia.
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aseguren su inclusi-n efectiva, as2 como su p
educativo (Departamento AdminEstaategbsbdacl an
articula con tratados internacionales como | a
Di scapacidad de | as Naciones Unidas, as2 como
promovidos por | a UNESCO.

En el desarroll o de este marco, el Decreto
a estudiantes con discapaci dad,MEdNe s.ReEIniFnNe tnd 0
documento se orienta |l a implementaci-n de est
DUA, que permitan eliminar barreras para el a
trayectorias educativas pett MEBNnpebl ycexi besa
AOrientaciones t®cnicas, administrativas y pe
con di s c(aMBEN,i d2a0d05 )l as que se destaca el papel
flexibilizaciones curriculares y el uso del D
derecho a |l a educaci - -n. Adem8s, el Decreto 50
Aprermdgie (DBA) como referentes m2nimos de cali
Curriculares y | os Est8ndares B8sicos de Comp
integre a | os procesos curri cul arae se nnsaecfiaonnzaal ey

aprendi zaj e.

As2 , el DUA no solo constituye una propues:
una herramienta c¢clave para materializar el de
calidad, tal como | o exigen | o0os emare®semor mat

Col ombi a.
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ap
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es

sefanza y Aprendizaje de | as Matem8ticas

EI aprendizaje de | as matem8ticas est§ rel
udi antes en el aula y con |l as decisiones p
ensefan | os conceptos, Cc:- mo dse pprodrmeanas syu

er a en que S e ac

o

mpafa el proceso de apren
l a actitud de | os estudi antes hacia esta a

efar mat em8t i nocartbhenri2dho s edslicno s& a@ar ¢ ar

O
Q
2]

arrollen habilidades, formas de pensar y a
Desde esta perspectiva, Godino y Batanero

em8ticas que integre | o conceptual, | o pro
osemi -tico, | os autores explicadoguguapsen
acionan tanto con | a experiencia personal

oci mi ento.

9y SailSelaSyioReTo Uni versal para el Aprendi z
of recer principios que permiten diversific

ender que existen en el aul a. Eslteos, princi

exi bl es y sigAipgarctaitri vdoes epsatraa peordsopsect i va, S

t

rategias del DUA que resultan especial ment

mat em8ti cas:

1 Variabilidad en las representaciones: Este principio propone usar diferentes formas de
presentar los conceptos matematicos, como graficas, tablas, esquemas, manipulativos
o explicaciones orales. Asi, se facilita la comprension desde distintos enfoques y se

amplian las oportunidades de aprendizaje.



1 Entornos flexibles para construir significado: EI DUA impulsa la creacion de
actividades diversas que permitan a los estudiantes explorar, razonar y aprender con
autonomia. En matematicas, esto se traduce en ofrecer retos adecuados, promover el
trabajo cahborativo y dar espacio a distintas formas de llegar a un resultado.

1 Problemas contextualizados: Plantear situaciones reales donde las matematicas se
apliguen ayuda a que los estudiantes comprendan para qué sirven y por qué son

importantes. Esto fortalece el sentido del aprendizaje y mejora su motivacion para

aprender.

La aplicaci-n del DUA en el aula de matem§
materiales y recursos utilizados, sino ta
eBsdsea perspectiva i mpulsa una ensefYfanza ce

erencias se asumen como punto de partida p
an ser superadas. Al i ntegrar diozapei hDUA)
|l a ensefYfanza de clead amatoenp§teinsas ,n <o nfcemptt alla
mas de participaci-n y se crean condicione

dan aprender con sentido.

Vincul ar el Di sefo Universal para el Apren
em8ticas permite pensar | a planeaci -n de ¢
di versidad del aula no se ve comesan obst §
cativo. A partir de este enfoque, surge | a
estigaci-n, con | a intenci-n de mejorar | a

nzar hacia una educaci-n ni8css.justa, accesi



Pensamiento Num®rico y Variacional

E I pensamiento num®rico y variacional es u
matem8ticas ya que ayuda a |l os estudiantes a
patrones y | as funciones. Esteeti pendamiranboa
algebraico, es clave para analizar, represent
compl ejos en | os diferentes niveles educativo
de memoria, se trata amr giugni foiscaddudguaatliess cj

ones real es.

aprendido en situac

Este tipo de pensamiento est8 estrechament
resoluci-n de probl emas, |l a i denti ficaci-n de
Estas capacidades son esenciales parempoaa for
contribuyen al desarroll o de competenci as Yt i
Curriculares en Matem8ticas (MEN, 1998) no ba

estudiantes p

c

edan ex pleiscoasr ys ucso mudneiacsa,r jcuosnt icfl
razonamient os.

En este s$estDdoechos B8sicos de Aprendi zaj
2016) ofrecen un marco que orienta | a ensefan
todos | os estudiantes, sin importar sus condi
asegurar gque todos tengan acceso a aprendizaje
mat em8tica m8s equitativa, pertinente y compr

Este enfoque promueve | a equidad al brinda

educaci -n matem8tica de calidad. Seg¥n | os DB



gue | es permitan comprender y aplicar concept

pensamiento cr2tico, | a autonomza y el aprend
M®t odo

E I presente proyectoise2bhasa madehneaf bgum

| nvestiiAggadi--nn el cual es un enfoque c2clico vy

acci-n y la evaluaci-n con cecucatriopasi Ept @dem®tr

gue tanto docentes como estudiantes se convie

probl emas, | a i mplementaci-n de sol(kEdcilomed by
1993)

Ldnvestiidacii~-m se entiende como una forma d
pr8ctica docente desde adentro. No se | imita
sino que parte de | a experiencia directa del
generar cambios que respondan a | as necesidade
ensefar no es solo aplicar m®todos: implica r
probl emas, proponer alternativas y aprender d

Aunque parte de situaciones coHdncweesttaisg ageuie- n

TAcci -n no busca solo resolver problemas puntu
progresiva, basada en | a observaci-n sistem8§t
ajustadasSagBawsnelex(tBH@O0d&lr assj e central est§8 en

docente para reflexionar su pr8ctica y transf
De acuerdo con Hern8ndez Sampier:i (2015) ,

problemas espec?2ficos dentro de una comunidad



op

debe generar alg¥%n tipo dkvtersd nidtacri mmcpenmi En

recoger informaci - -n Ytil y significativa que
pedag-gicos pertinentes y | a mejora de | as pr
El me®tlndesdédaci -n es un proceso qgue se d

seg¥%n Hern8(@daedé&ypdepi Ben como:
1 Identificacion de la problematica,
1 Elaboracion de un plan
1 Implementacion y evaluacion del plan

1 Retroalimentacion

Figura 3.

Fases de I nvestigaci - n.

Ciclo de Investigacion Accidn

Proporcionar

retroalimentacion Identificar el

Evaluar los PrﬂbleMﬂ

resultados y

Reconocer y
ajustar el plan

definir el problema

Desarrollar
un plan

Implementar
y evaluar

Disear un plan de

Ejecutar el plan y R
accion detallado

analizar los
resultados

Nota: Elaboracion Propia.



A partir del problema identificado y con e
el Di seffo Universal para el Aprendizaje (DUA)
favorezca el aprendizaje de | asdmat €m8teigc @s e
Marruecos y Molinos | ED|Jnvsees toipflaciiget al @ | met 0 d
permite intervenir directamente en una situac
reflexi-n cr2tica y chodemtuema. sobre | a propia

Ldnvestiidacinomsol o permite actuar frente a

gue tambi ®n habilita un proceso de mejora con
pedag-gicas informadas. En este caso, se busc
i mpl emen-n de estrategias i ncduweaimbdd £ nyt ec dlea laa
sea m8s participativo, y haya acceso a | as di

Participantes

Pobl aci - n
La poblaci-n de esta investigaci -n estg8 co
l a jornada mafana del Col egio Marruecos y Mol

aproxi madamente 200 estudiantes distripui dos
su diversidad, tanto en t®rminos de desempefo

trayectorias escol ares.

Cerca del 50 % de | os estudiantes han real
mi entras que el resto proviene de col egios de
pedag-gi cas, nivel es de apropi acdic-un acromecne pet vean

8rea de matem8ticas. Adem8s, dentro de esta p
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n inclusiva, conforme a | o establecid
composici-n heterog®nea convierte al
nte para el desarroll o de esta invest:i

al para el Aprendizaje (DUA) emgweaedd orses

os de ensefanza y aprendizaje en mat ems§

a

estrategia pedag-gica fue i mplementada

nosorinkEald ac naffapmadd 0 eB3T7 udii fans ey 23 ni JYos,

| a

ap

n

a

entre |l os 10 y 12 afos. Dentro del gr
cidad intelectual |l eve

curso fue escogido porgque refleja | a
n |la instituci - n. En ® se evidencian
zaje y formas de parwictpaciennuangclua®

ner en marcha una estrategia basada en

N

aLjae i(nDWA)v.enci -n se pens:- justamente p

o

ampliar | aospaxinkielnii dade snad e mB8d d &€e0®

itativas dentro del aul a.
s O Il nstrumentos

oherencia con el Invrefsdagieacmempopdel - gr es e
contempl a el uso de t®cnicas e instru
rg§n comprender de manera integral | as

ntes en torno alasdprcemodi aajpe¢icar| &ad®sme



oy

propuesta did8cticaComa VezpbtaatempHemaegndda.

i nvesti gacds ni mpooatadairtvecon i nstrumentos que pe
i nformaci -n %til y pertinente para tomar deci
|l os cambios que se generan a | o | argo del pro

En la fase de diagnostico, se aplicd una entrevista semiestructurada a una muestra
intencionada de estudiantes (ver Anexo 1). Este instrumento, permitio indagar con mayor
profundidad aspectos relacionados con sus percepciones, emociones, conocimignfog prev
formas de abordar el aprendizaje de las mateméaScasy ¥san ( ©O®,®Blxa entrevi st a
semiestructurada constituye una herramienta f
ensefapmrzeandi zaj e de | as matem8ticas, ya que po
pensamiento, regul ari d&ldiesi £ ndell campanratma mind rot
contextos natural es

Adicionalmente, se aplica una prueba diagnostica (Ver Anexo 2) de caracter cuantitativo
al grupo de estudiantes participante, con el propdsito de establecer una linea base sobre los
conocimientos previos relacionados con los temas abordados en las issatidacticas. El
instrumento estuvo compuesto por ejercicios de seleccion multiple y problemas
contextualizados, elaborados con base en los estandares curriculares del Ministerio de Educacion
Nacional. La validez de contenido fue garantizada mediané®iEion por parte de un juez
experto en el area, quien en este caso fue el director del trabajo de grado. Tras realizar algunas
sugerencias de mejora, el instrumento fue ajustado y posteriormente avalado para su aplicacion.

La confiabilidad se respalda diante su aplicacion en condiciones controladas y la

sistematizacion del andlisis de los resultados obtenidos.
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Durante la fase de implementacion, se utiliza la bithcora del deioeetigador (Ver
Anexo 3) como instrumento principal de recoleccion cualitakgte instrumentse utilizo
como herramienta principal para el registro sistematico y reflexivo de lo ocurrido en el aula
durante cada sesion. Esta permitio documentar no solo el desarrollo de las actividades, sino
también la percepcion del docente frente a la partidpate los estudiantes, sus reacciones ante
las estrategias implementadas, los ajus@izeelos sobre la marcha y los factores contextuales
gue influyeron en el proceso de ensefa@@&ndizaje.

Segun Hernandez (2015), la bitacora constituye una técnica de gran valor en estudios
cualitativos, ya que permite recoger tanto la dimensién objetiva como la subjetiva de los
fendmenos educativos. Su uso favorece la reflexion continua, la comprensida diéua que
ocurre en el aula y la toma de decisiones pedagdgicas fundamentadas en la experiencia y el
analisis critico.A través de este registro, se identifica que el proceso vivido durante la
intervencion didactica, identificar fortalezas y dificukademergentes, y aportar elementos clave
para la fase posterior de andlisis y evaluacion. El uso constante de la bitacora contribuye al rigor
del estudio, en tanto permite la sistematizacién del seguimiento del proceso y la triangulacion
con otros instruntg@os, como las encuestas de evaluacion aplicadas a los estudiantes.

Durante la fase de evaluacion y reflexién, se aplicaron dos instrumentos que permitieron
valorar los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, asi como sus percepciones sobre el
proceso vivido. En primer lugar, se aplicé una entrevista semiestructigadaluacion final
(ver Anexo 4), compuesta por cinco preguntas abiertas enfocadas en aspectos emocionales,
dificultades, participacion en grupo, aprendizajes significativos y sugerencias de mejora.

La entrevista semiestructurada, di sefada

|l a propuesta i mplementada, fue inicial mente

P

e



aplicaci-n definitiva, se realiz- un pilotaje
valorar | a claridad, pertinencia y comprensi

aspectos relacionados comerltai cd maiia.adCadre H ase

resultados, se realizaron ajustes en | a redac
su comprensi-n, teniendo en cuenta | as caract
pp. 450e 488npamwmitti - recoger |l as voces de | o:
experiencias como un insumo fundament al par a
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Por otra parte, se aplic- una prueba final
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abordados durante | a intervenci-n. Esta evalu
despu®s decdm e@gympewaieaslt aatenci -n en habilidade:
uso de conceptos matem8ticos y |l a aplicaci: n

Su validez se respalda en la correspondencia con los contenidos trabajados y en la
revision realizada por expertos, especificamente por el director del trabajo de grado. La
confiabilidad, por su parte, se garantiza mediante la aplicacion del instrumeotwdéiones

estandarizadas.

Procedi mi ent o

El desarroll o de esta investigaci- -n se org
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Aprendi zaje (DUA). A continuaci-n, se descri b
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Final mente, | a investigaci-n se concibi- ¢
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En esta medida, cada deci si madmetcmdol agicoa,vida
gue el trabajo realizado deb2a generar un i mp
comuni dad educativa, en concordancia con | os

investigaci -n edwlaté& viai reslpro,nslaa®8d &) .( G

l ntervenci - n

La intervenci-n propuesta se enamaaic-an,en | a
entendida como un proceso participativo y ref
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perspectiva promueve un rol activo del docent
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Marruecos y Molinos | ED, con el prop-sito de
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deci mal (masa y capacidad), a trav®s de situa
Las actpirvoipduaedsetsa s eqnélest ar emcalesals@ si ones de
pri meuvadcroamci -n de 110 minutos y | a segunda cc¢
Estrategias y recursos utilizados:
1 Representacion: se utilizaron videos explicativos, recetas reales impresas, graficos
ilustrativos y materiales manipulativos.
1 Accién y expresion: los estudiantes realizaron conversiones, registraron resultados y
usaron aplicaciones maviles y calculadoras.
1 Implicacion: se propusieron retos de ajuste de porciones y se promovio el trabajo en

grupos.

Segunda secuencia did8ctica: fAMaster Chef Mat
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Di sefo de | a propuest a:

Esta secuencia fue diseflada considerando tres momentos estructurales:
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1 Desarrollo: resoluciéon de problemas aplicados a recetas, planificacion de compras,

compras en el supermercado simulado.

1 Cierre:l mpl ement aci n del Escape
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No obstante, tambi ®n se registraron expres
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con mayor profundidad c¢c-mo viviero

obtenidos en | as pruebas.

sis cualitativo de estas bitg8coras
er sal para el Aprendizaje (DUA): c¢
estos, surgieron cd nicrot erugrcett arg olr ¢
on mayor precisi-n: participaci-n,
n e inclusi-n (ver Anexo 9).

n Y Compromi so Afectivo
coras muestran que | os estudiantes
actividades inclu2an juegos, si mul

fiCroemesnd ratr2i ocso moo MEPIAG 4 #e¢ ®t dep arce da

(EFWN@IoM@werdeamos hacer ofEBNTGel)ase co

alto nivel de conexi -n emoci onal

de respuesta est8 en sinton2a con e

t de despertar el inter®s, generar
, 2018) .
t reacciones no solo muestran el ent us
®n demuestran que | a innovaci-n metodol
contextualizados) tieneeshudmpates. dCom
e THée rar(20 1a2 )e | componente afectivo es deter mi ne
dencias muestran que | a propuesta co

antes hacia | as matem8ticas.
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Representaci - -n

En cuanto al principio de representaci - n,
como persistencia de algunas dificultades. La
aplicar conceptos matem8ti cos deen csanwearcsi io-nne sp 8
saber cu8ntos mil iTlGi6ét)r,odiser agqui U raanotsad a0 c@@e | a
huevosiocG3()UM o fAnesto dice gramos, peroi@fu.2 est

Estos registros dan cuenta de un aprendi za

estudiantes no solo aplican procedi mientos ma
relaciones entre | o0os conce@pé¢ nwncawmmaeE nldao csoec ipnrae sa
supermercado. Esta relaci-n entre | o abstract
representaci-n del DUA, que plantea | a necesi

formatos y medios para daivrecersiugmi Tiomptriens

Sin embargo, tambi®n se identificaron di fi
comprensi-n de cantidades o aplicaci-n de con
sin | VAGBG) (DCo cual refuerza | adifeadcesnicd adl acke y
reforzar | os apoyos visuales, manipul ativos vy
Ausubel (1983) y D2z2az Barriga y Hern8ndez (20

|l os nuevos contenidos asil gsi siabatriesoprevi os e

Acci -n Y Expresi-n

El principio de acci-n y expresi-n se Vvio
durante I a i mplementaci - -n: trabajo en equi po,
deci si ones. Las bit8coras evidentbparestudaadt

asumi eron responsabilidades y solucionaron pr
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a

p

precios, pero al iGbphalint®w hacegl|l bamssc
pagairG2)al iEssttoa>s0 i(nfRracciones fomentaro
mbi ®&n | a construcci-n compartida del ¢
e una perspectiva sociodqal0Zheal en¥®| gqm
rregulaci-n y | a metacognici-n emergen
procesos puramente individual es. Esto

rnos idc2l) ,dion eirgohte iaAMte 8 t asr ecet a sal ada

otrad®G9RE que muestran procesos de reflexi - -n

estudi

i mpl e

me

nciencia de | os errores y disposici - -n
evidencias recogidas mostraron que, ad
s, |l os estudiantes comenzaron a desarr
eso de aprendizaje. Muckoes|ltabpaar om@si &
egui miento a sus avances y reflexionar
nta uno de | os |l ogros m8s relevantes d
ento cr2tico.ddeaaciuemr dyo exmr edi pmidel
as maneras para que | os estudiantes de
i-n m8s justa, flexible y ajustada a s
n Y Accesibilidad

sipreagdretmnetle desparrappddsot adef Uema | a parti ci |
ntes con necesidades educativas especi

nt ados, ambos | ograron involucrarse ac

significativos al trabaj o del grupo.



En | a primera secuencia, por ejemplo, wun e
muy bien, pero yo apuin@d6o ,t oadsou mioe ngduoe udni graonl 6 f(u
grupo que |l e permiti- parti cispeasri osreggs’sn Isau se xppor

Ayo fui escribiendo todo | o gu&9decmarespamaqaq

di ng8mica grupal |l e permiti- involucrarse de m
simulaci-n del supermtudandontesBcdastace: qgbel u
exact odG7)NEEl o que evidencia que, adem8s de er
i mplic- activamente en el desarroll o de | a ta
c-mo | a prbpueséeaetopba-participaci-n de todos
|l os principios del Di sefo Universal para el A

La i mplementaci-n de recursos visuales, ta
apoyo entre pares permiti- generar un ambient
perspectiva ®tica y transfor madloma d&csl ub@dA, (¢
excepci-n, sino el punt o de partida para cons

Rojas, 2017; CAST, 2018).

Tambi ®n, el an8lisis de |l as bit8coras demu
i mpacto positivo en m% tiples dimensiones: em
principios del DUA se materializairmal @i wa ay e
situada, que transform- | as formas tradiciona
estudiantes aprender desde su realidad, su ri
An8lisis De Resultados: Valoraci-n De Los Ef e

La %l tima fase del proyecto corresponde al

pedag-gica i mplement ada, con el fin de valora



docent e. Esta etapa responde direct Amaht eranl
|l os efectos de | a propuesta i mplementada a pa
encuestas y pruebas, con el fin de valorar 1o
pedagoygilmas i mpactos generados en el proceso d
mat em8ticas en el grado 603 del Col egi o Marru
Como parte de esta fase, se aplic- una pru
prueba diagn-stica inicial, pero con ajustes
aprendi zajes alcanzados | uego de Eat eé mpl ement
instrumento permiti- valorar | os avances en e
problemas y | a transferencia del conoci miento

enfoque del DUA y del aprendi za8®) significat:i
An8lisis De La Prueba De Salida Y Comparaci - -n

La prueba de salida fue aplicada a | os 40
preguntas de sel ecciesth am%lLtaisplpe egoamt &si canses
estructura conceptual de | a prueba diagn-stic
y evaluaban contenidos relacionados con fracc
combi nadas cern i da mtheoxst £ oc iLma ,a prhd rccaad o ,n rdeec d taa

con una estructur a sniemiol alr2)a Ipae rdniagn - sctointpaa r(a

evaluar el i mpacto de | a intervenci-n. Los da
promedi o de respuestas correctas pas- del 41,
final, |l ot guenrapmeseo de m8s de 40 puntos. E

estudiantes no solo aprendieron a resolver | o



S problemas y fueron capaces de enfrentarl o
abajados durante | a propuest a.

Por ejemplo, en | a pregunta 5 (resta de de
saron del 45% al 90 %. En | a pregunta 10 (pr
rcentaje subi - del 20% al 80 %. Estheasu |l dat ¢ ©s

nceptos matem8ticos con situaciones real es

Las mejoras tambi ®n fueron notorias en el
el aci-n entre cantidades y m%wW tiplos) subi e
inferencia), de 22,5% a 75%. eBdtuaiiamdiesa qu
rtalecieron sus estructuras operatorias y m
mpl ejas, en | 2nea con | o planteado por | a T
997) .

Estos resultados cuantitativos ratifican (
cesidades identificadas en | a fase diagn:- st
| aborativas y contextual i z addaes ,acscee sloogarl:- su

noci miento y favorecer aprendizajes durader

nsonancia con el principio del DUA que prop
t®nticas, variadas y adcihnemadpsexpnesiosnmefr
18) .

8l i sis De La Entrevista Final

Como parte de | a evalwuaci-n integral del

a entrevista escrita en formato de r ¥brica



@)
o
3
©
o
3
n

di vers
(R8),
(R10) .

potenc

de comp

i nnovac

estudi

mat em8t i

met aco

Repres
Los
f or mal

(R6),

g

e

~

n

c
(7))

t

(0]

dades de

apando de

mi

SO en e

nsf or maci

=]

S

met odol

S .

n

c

es

recoger | as percepciones, e

sarroll adas, en particul ar

| a

gan

coci nzaarnoins tdeer i foosranda. clLuaasl

zaron en cinco categor?

rendi zajes significativos

DUA.

oS

S a

si o

medi ant e

Co-Mar

vas vy |

n

udi ant es

stacando

r

fracci

atn

acad®mi

a a

re

s u

one

e

f

e

c

c

S

studi antes expres:- emoc
rente a |l as actividades
rec2a un ceornac usrosloo reesaclroi

es evidencian una fuert
|l a disposici-n interna

rco del DUA. (CAST, 201

e |l a experiencia emocio
a (al alejarse de | a en
etos | sdérmosl yi coema®dr @

sagnuB Brrrec y§So8@as edr hanadd 24
as positivas est8&8n rel a

torregul aci -n del apren

onocieron aprendizajes
utilidad y conexi-n con

para reparairepamgtiedo el



A q

el

ap
El

spu

t ua

mpr

ida real se usa to

rante | a propuest a

do | o que Vvimos

fueron compren

izaje significativo (Ausubel, 1983;

pio de representac
y conectar el cono
videncian que | os

real es, como | a co

n con el principi

ci -n al i nterior d

i - n del DUA pro
ci miento con co
e s tawpd ii amtdenss ceam

ci na, l a admini

o de acci-n y e

€ sSus grupos, a

y sum® precioso (RRD), fMmdmugareilc® 2

rtir funcioneso (R11). Estas expr

|l as formas de par

ticipaci-n, ofr

| trabaj®macwlopUAt(i TAST,c 02l 8)o. p |

muc has respuest as

c8l culos del grupo

D
(2]
c
—
Q
o
o
(2]
(@2

iones y de su proc

el desarroll o coghn

denotan proces

0 (R3), fApropus

( R9) . Estarbnpoodei eat

eso de aprendi z

itivo (Osses Bu

Y Propuestas De Mejora

i antes tambi ®&n i de

ejo de fracciones,

ntificaron | as

|l as conversion



=
©
Q

S a

m8s d

aprop

estud

r

z

2015) .

Aport

Di sef
de en

| ED.

di agn-

ampl i

Un
di sef
const
compr

conoc

a

aba

mi e

gr amos

e

eba

efanza

ma

b

e

di ne

di ag

compl ementari a,

i en |

a kil ogramoso

roo

n- st

a ac

so (R3),

activ

a de

(R9) .

i ca

mat emS8t i

ti

Vi

Angque

proceso

significativa,

e

L a

ro

nt

n s u

y

c a.

Es

t as

(R8),

cp

fentende

observacione

esaffiepmans ehd ace oa®

propusi eron

dado

S

e

(0]

(R4),

usesplranaude

cual

Agque

aj ust

todo

ver

de aprendi zaje

refuerza el

eval uacii an eduemmtli v amd jCArSa , d

Transf or mac.i

mentaci - n

e

a

rsal

par a

al ua

ci - n

s al

eyl stietrucaedra ,o bcjuen pilvi oe nddeol

rtes

ar on

rtir

un presupuesto (0]

t ual

de

el

Ci

n

de

i da,

m8 s

d

es

as

e

a

Aprendi zaj e

n

De L a

propuesta d

de

Pr8ct.i

ca Peq

d8ctic

(DUA), p

| a g rmeetceors8 tyi dveod i

nf or maci

per miti

r el

evantes

pruebas.

n obtenida

ana

A di

de

zar I

apsr?oy e

a pr

ferenci

Ssituacommescociecmar,s ly:

S

no

t ambi

®n

a

resolver pr

capa



cercanos

del DUA

compr

De

evalu

propao

e

a

a

s u

Vv

( CAST,

oqu

m8 s

i d

20

S

a diari a. Esta forma de eval
18), al ofrecer distintos me

ignificativa.

modo, | as pruebas mantuvieron un

ag
d a

n -

d.

y

stica y | a prueba final, abo
Esto permiti Nocompamat el ose
S ajustes en el contexto y |
s actividades desarroll adas
esendea ewvwal dar mayanque adonvi

medi ci - n, sino tambi ®n en u

|l a propuesta permiti- ampl
A trav®s de bitg8coras, entr e
ron demostrar dcasswapremadizarn e
€es0sS, proponer mejoras Yy asu
con el principio de acci - -n y
evi @2&®dn8i)a el aprendizaje (CA
o0s resultados reflejan avanc

% al 82,75 % en el promedi o
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Las expresiones de entusiasmo, participac
y bit8coras muestran que | os estudiantes se s
refl exionar y usar | as matem8tircadeg.ara compr
Desde esta perspectiva, el uso del DUA no
gue oper- como una propuesta ®tica y pedag:-gi
como una rigqueza y el aprendi zaeqeycommpamnii @&

(Pal ma Rojas, 2017; CAST, 2018).

Por tanto, |l os efectos observados dan cuen
gue aporta de manera concreta a |l a transfor ma
demostrar gque es posible ensefamiy ievaali war cde
se parte del reconocimiento de | as necesi dade

Di scusi -n Y Conclusiones

Este proyecto tuvo como objetivo principal

en | os estudiantes de grado sexto del Colegio
medi ante |l a implementaci- -n de actigi@mdledes i nc
principios del Disefo Universal para el Apren
acci-n, se plantearon tres objetivos espec?2fi
su vez, estructuran | anidiosscusi -n de | os resul

A continuaci - n, se presentan | os hall azgos
objetivos propuest os, comenzando por | a ident

aprendizaje de | as matem8ticas.
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La comparaci-n entre | as pruebas diagn: sti
estudiantes, confirma que | a propuesta I mpact
como en | a percepci-n y disfrutse celi demrceamadi

ejempl o, e

=]

expresiones como: fAme encant - por

aprend?2 para hacer compras con mi mam80 ( R6)

o

matem8ti ¢case @RB2xo0o 10)

ElI desarroll o de esta propuesta permiti- - e
aprendi zaje en el aula de matem8ticas, ya que
di ferentes ritmos, intereses y fodmapode capme
para involucrarse en | as actividades y |l ograr
entre | os contenidos y |l as tareas propuestas.
especial mente en | 0o gquset as spredtai caad ay csownta daur

grados. Lo vivido en esta experiencia deja ab

propuestas pedag-gicas que hagan del aul a un

Conclusiones Final es

La i mplementaci-n de actividades inclusiva
principios del DUA demostr:- ser una estrategi
experiencias de aprendizaje de | os esothudi ant e
alcanzados en su totalidad, y | os resultados
metacognitivo y | o soci al

El presente estudio confirma que es posi bl

rigurosa y significativa, siempre que Sse reco
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actividades disefadas respondieron a estas ne
podr2an fortalecerse o consolidarse <co mayor
Otra | imitaci n estuvo relacionada on sit
reducci n de jornadas, actividades institucio
durante el escape room y |l a inasicltawnei deldep
Estos factores hicieron necesario ajustar el
l a marcha. Si bien esto evidenci- |l a flexibil
equi po docente, talmbo ®nompleet o e&é¢ Id& siamt er ven
|l l evara a cabo en | as condiciones ideales ini
Adi cional mente, aunque se intent di ver si f
i nf ormaci n, el uso de pruabths escel tdisage: se
sal)i ompl i c una ciasimitastdei tos:- prenebas de p:
profundos. En futuras investigaciones, podr 2 a
evidencias con formatos abiertos, produccione
portafolios, qumeejpoerr mMia acne mpnSd nbgid-irg am@ds pr oc e

met acognitivos.

A partir de

tanto

a

futur as

Refl exi ones

a experiencia UOlksnar omréeiseandtaa d ass

i nvestigaciones cCcomo

a

pr8cti

1 Seguir promoviendo propuestas pedagdgicas basadas en el DUA, particularmente en el

area de matematicas, donde aun prevalecen enfoques centrados en la transmision de

contenidos y alejados de los contextos significativos para los estudiibasA



permite planear desde la diversidad, eliminar barreras y promover experiencias de
aprendizaje mas equitativas, participativas y flexibles.

Extender la duracion de las intervenciones didacticas con el favdescemuna
construccion mas sélida y significativa del conocimiento, asi como un
acompafiamiento mas continuo del proceso de aprendizaj@nsformacion de

actitudes, emociones y estrategias frente a las matematicas requiere de un
acompafiamiento constante que permita fortalecer la autonomia, la confianza y la
metacognicion.

Fomentar el trabajo interdisciplinar e interinstitucional, articulando propuestas como
AMaster Chef Matem8ticod con otras 8reas
descripciones de recetas o argumentacion), tecnologia (uso de simuladores,
aplicativos, edidn de videos), ciencias naturales o ética. Esta articulacién no solo
enriquece los contextos de aplicacion, sino que también fortalece la motivacion vy el
sentido del aprendizaje.

Fortalecer el vinculo escuelamilia-comunidad, integrando a las familias como

aliadas en actividades que involucren contextos reales, como el manejo del dinero, la
alimentacion o la planificacion del mercado. Estas experiencias pueden reforzar la
transfeencia de los saberes mateméticos a la vida cotidiana, aumentar el
involucramiento de lopadres de familia y/ouidadores y resignificar el aprendizaje
escolar como util, tangible y compartido.

Desarrollar estrategias mas amplias de evaluacion auténtica, que permitan a los
estudiantes demostrar lo aprendido de formas diversas, mas alla de la prueba escrita.

El uso de diarios matematicos, proyectos, simulaciones, grabaciones de actividades,



autoevaluaciones guiadas o rubricas de desempefio puede aportar a una valoracion mas
integral, coherente con los principios del DUA y con las multiples formas de expresion
del aprendizaje.

Documentar y sistematizar experiencias similares, para contribuir a la consolidacion

de una cultura institucional inclusiva, reflexiva y transformadora. Sistematizar no solo

los logros, sino también los obstaculos, los ajustes realizados y las estrategias
emergentes, enriquece el saber pedagodgico colectivo y fortalece la capacidad de

innovacion en los docentes.
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Anexos
Anexo 1. Formato Entrevista Semiestructurada
SECRETARIA DE EDUCACION (R
COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS I. E. D. e As
"Respuesta a un sueiio de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos” 'AW.-
Aprobacion de la Secretaria de Educacion de Bogota, D. C. Resolucion 18-132 de Diciembre 13 de 2013 o

NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376
;{Qué Piensas De Las Matematicas?

iHola! Esta encuesta es una forma divertida de conocerte mejor y entender codmo te sientes al aprender
matematicas. No hay respuestas correctas o incorrectas. jSolo queremos saber tu opinion!

2 Nombre: - Edad: afios
2y Curso: T Fecha:__ /___/

Cuéntanos Sobre Tus Experiencias Con Las Matematicas:

1. ¢Como te sientes cuando estas en clase de matematicas o resolviendo
ejercicios? ;Te gusta? ;Por qué?

2. ¢Recuerdas una actividad, juego o momento divertido que hayas vivido
aprendiendo matematicas? ;Cual fue?

3
’Z .
3. ¢Has usado matematicas fuera del colegio? Por ejemplo, en tu casa, en %\%
una tienda, o en algun juego. Cuéntanos cémo. % %

4. ¢Qué haces cuando algo de matematicas no te sale bien? ;Alguien te
ayuda o tienes una forma especial de solucionarlo?

5. ¢Qué te gustaria que hiciera tu profe para que las clases de matematicas
fueran mas chéveres y faciles de entender?

iGracias por tu participacion!
Tus respuestas nos ayudaran a mejorar las clases de matematicas.
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Prueba
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SECRETARIA DE EDUCACION

COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS I. E. D.
'Respuesta a un suefio de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos”
Aprobacion de la Secretaria de Educacion de Bogotd, D. C. Resolucién 18-132 de diciembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376

CARACTERIZACION PRUEBA DE ENTRADA

Asignatura: MATEMATICAS

Grado: SEXTO J.M.

Objetivos: Evaluar lacomprensién y aplicacién de las habilidades de pensamiento numérico en estudiantes de sexto grado mediante

la resolucién de situaciones problematicas contextualizadas.

NOMBRE:

CURSO:

INSTRUCCIONES: Lee cada situacion y selecciona la respuesta correcta, marcala en el cuadro de respuestas.
Usa tus habilidades de analisis y razonamiento para responder cada pregunta.

Pregunta 1: Martina tiene 4 cajas, y en cada caja
hay 3 paquetes con 5 dulces cada uno. ¢ Cuantos
dulces tiene en total?

A 20 y4
B. 30 @@?
> & “Sp

Pregunta 2: En una fiesta, hay 24 refrescos que
deben repartirse entre 4 mesas de manera
equitativa. ¢ Qué otra forma podria usar para
distribuir los refrescos en partes iguales?

(m A s | ]
[ ] _.J (I (I

]
o NN
5 W » .

6 refrescos en cada mesa
12 refrescos en 2 mesas
8 refrescos en 3 mesas

5 refrescos en 4 mesas

o ®m»

Pregunta 3: Un granjero tiene 180 huevos y quiere
empacarlos en cartones de 12 huevos cada uno.
¢Cuantos cartones necesita? Elige la respuesta mas
razonable.

73
¢

o

Calle 49D Bis Sur 5X - 02 Teléfonos 7698589 —7698587- 7694849 Telefax 7609287
3 8

10 cartones
15 cartones
20 cartones
30 cartones

S0 ®m>

Pregunta 4: Paula necesita ahorrar $300.000 para
comprar una bicicleta. Si ahorra $20.000 cada
semana, ¢cuanto tiempo le tomara reunir el dinero?
¢Qué podria hacer si quisiera ahorrar en menos

tiempo? wand

—

A. 15 semanas; puede ahorrar $10.000
adicionales cada semana para reunir el
dinero en 10 semanas.

B. 20 semanas; no puede ahorrar en menos
tiempo.

C. 10 semanas; puede ahorrar $30.000 cada
semana para ahorrar mas rapido.

D. 15 semanas; puede ahorrar $5.000
adicionales cada semana para reunir el
dinero en 12 semanas.

Pregunta 5: En una caja hay 1,25 kg de dulces, y
Pedro saca 0,75 kg. ¢ Cuanto queda en la caja?

—

A.  05kg I EULYy
B. 0,75kg

(& 1kg

D. 1,25kg

edp.edu.co

W,
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al



SECRETARIA DE EDUCACION
0 COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS 1. E. D.
'Respuesta a un sueiio de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos”
=== Aprobacion de la Secretaria de Educacion de Bogotd, D. C. Resolucion 18-132 de dicdembre 13 de 2013
E‘g, NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376
CARACTERIZACION PRUEBA DE ENTRADA
Pregunta 6: En una carrera, Diego da 3 vueltas a recibiria cada amiga? ¢Y cuantos chocolates le
una pista en el mismo tiempo que Lucia da 2 faltarian si tuviera que darles 7 a cada una?
vueltas. Si ambos comienzan juntos, ¢ después de
cuantas vueltas coincidiran de nuevo en la linea de A. 4 chocolates por amiga; le faltarian 10
salida? chocolates
B. 5 chocolates por amiga; le faltarian 10
A.  Después de 3 vueltas chocolates
B.  Después de 5 vueltas C. 6 chocolates por amiga; le faltarian 3
C. Después de 6 vueltas chocolates
D. Después de 8 vueltas D. 4 chocolates por amiga; no le faltarian
chocolates
Pregunta 7: Sofia compré una pizza y la corté en 8
partes iguales. Si ella se comid 3 partesyledio1a Pregunta 10: En una tienda, una botella de agua
su hermana, ¢qué fraccion de la pizza queda? cuesta $1.200, mientras que un paquete de jugo

cuesta $1.800. Si solo tienes $3.000, ¢ cual de las
siguientes combinaciones de compra es posible?

A g
i A. 2 botellas de agua
B. 2 B. 1 botella de aguay 2 paquetes de jugo
o B C. 1botella de aguay 1 paquete de jugo
"8 D. 2 paquetes de jugo
By =
8
) ] ) TABLA DE RESPUESTAS
Pregunta 8: Pedro tiene 36 canicas y decide
agruparlas en bolsas pequefias. ¢ Cual de las v
siguientes cantidades podria usar para distribuir las Dovmbre:;
canicas sin que sobren? sk
| ] Roll No | ] Sujeto 1 | ]
A. 6 canicas por bolsa NoTele) pm:ba:e:"";da
B. 7 canicas por bolsa 1000 1 OO0O0
C. 5 canicas por bolsa 2000 2 0000
D 9 canicas por bolsa s Ragare M
. P 4000 4 0000
s 000 5 OOO0O0
6 OO0 ABCD
7000 6 OO0O0
m s000 H7 0000 N
9000 8 O00O0
Pregunta 9: Maria tiene 5 amigas y decide repartir ° 0000
. 10 0000
entre ellas sus 25 chocolates. Ella quiere que cada
una reciba la misma cantidad. ¢ Cuantos chocolates | | |
Calle 49D Bis Sur 5X - 02 Teléfonos 76983589 —7698587- 7694849 Telefax 7609287
EEEE cohnarmecosymolmos@gmﬂ.com.oedmt_irm» li18; .edu.co
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AnexboBmato Bit8cor a

"Respuesta a un sueno de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos”™
Aprobacion de la Secretaria de Educacion de Bogota, D. C. Resolucion 18-132 de diciembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376

SECRETARIA DE EDUCACION
a COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS L. E. D. '

Bitacora de Observacién y Reflexién Docente

Nombre del docente:

e

2. Participacion de los estudiantes: (¢Como respondieron los estudiantes? ¢Hubo interés, preguntas, dificultades, colaboracién?)

SECKETARIA DE EDUCACION
COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS 1. E. D.
"Respuesta a un suero de crecer funtos y ser felices mientras aprehendemos”
Aprobacion de la Secretaria de Educaddn de Bogota, D. C. Resolucién 18-132 de diciembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376

Bitacora de Observacién y Reflexién Docente

4. Dificultades encontradas: (¢ Qué aspectos no salieron como esperabas? ;Por qué crees que ocurrié?)

6. Reflexion docente: (i Qué aprendiste de esta sesion? ;Qué cambiarias para la préxima clase?)




Observador de laclase

Nombre:

SECRETARTA D EDUCACTON
COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS 1. E. D.
“Respuesta a un suefio de crecer Juntos y ser felices mientras aprehendemos”™
Aprobacién de la Secretaria de Educadén de Bogotd, D. C. Resolidon 18-132 de diciembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376

Bitacora de Observacién y Reflexién Docente

Cargo:

Firma:

Fecha:




Anexo 4. Rubrica de evaluaci n
i SECRETARIA DE EDUCACION
!jﬂ\’, COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOSI. E. D.
@ "Respuesta a un sueiio de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos”
= = Aprobacion de la Secretaria de Educacion de Bogota, D. C. Resolucion 18-132 de diciembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376
Tu experiencia en “Master Chef Matematico” =5
-
L o
Nombre: Curso: w0
1. ¢Como te sentiste haciendo esta actividad? (¢ Te divertiste, te gusto, te aburrio, te emociond?)
I‘v’\

2. éHubo algo que no entendiste o que fue dificil para ti? ¢ Qué fue?

3. ¢Como participaste tu en tu grupo? ((Qué hiciste tu? ¢ Qué ayudaste a hacer?)

4. {Qué fue lo mas chévere que aprendiste con esta actividad?

R

>

5. ¢Qué cambiarias para que la proxima actividad sea aun mejor?

"iBuen trabajo! Con tus respuestas seguimos aprendiendo juntos."

Calle 49D Bis Sur 5X - 02 Teléfonos 7698589 —7698587- 7694849 Telefax 7609287

colmarruecosymolinos@gmail.com , cedmarruecosymoli18@redp.edu.co
www.colegiomarruecosymolinosied.com
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Ane&%bBbor mato Prueba de Salida

SECRETARIA DE EDUCACION

COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS 1. E. D.

'Respuesta a un suefio de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos”
Aprobacién de la Secretaria de Educacion de Bogota, D. C. Resolucién 18-132 de dicdembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376

PRUEBA DE SALIDA

Asignatura: MATEMATICAS Grado: SEXTO J. M.

Objetivos: Evaluar lacomprensién y aplicacién de las habilidades de pensamiento numérico en estudiantes de sexto grado mediante
la resolucion de situaciones problematicas contextualizadas.

NOMBRE: CURSO:

INSTRUCCIONES: Lee cada situacion y selecciona la respuesta correcta, marcala en el cuadro de respuestas.
Usa tus habilidades de analisis y razonamiento para responder cada pregunta.

Pregunta 1: Martina tiene 4 cajas, y en cada caja
hay 3 paquetes con 5 dulces cada uno. ¢ Cuantos

dulces tiene en total?
N
2 y4
30 @@@ Pregunta 4: Paula necesita ahorrar $300.000 para
40 % ﬁ comprar una bicicleta. Si ahorra $20.000 cada
60 semana, ¢cuanto tiempo le tomara reunir el dinero?
¢Qué podria hacer si quisiera ahorrar en menos
Pregunta 2: En una fiesta, hay 24 refrescos que tiempo?
deben repartirse entre 4 mesas de manera

equitativa. ¢ Qué otra forma podria usar para
distribuir los refrescos en partes iguales? v

20 cartones
21 cartones
22 cartones
24 cartones

90 ®m>

OO0 w>

(m 1] n [l ] L »
)@ (D (I (= " —
I |‘. |. . A. 15 semanas; puede ahorrar $10.000
| . adicionales cada semana para reunir el
\.-] - V- (. [. dinero en 10 semanas.
B. 20 semanas; no puede ahorrar en menos
A. 6 refrescos en cada mesa .
B 12 refrescos en 2 mesas tiempo.
’ (& 10 semanas; puede ahorrar $30.000 cada
C. 8refrescos en 3 mesas S e
semana para ahorrar mas rapido.
D. 5 refrescos en 4 mesas

D. 15 semanas; puede ahorrar $5.000
adicionales cada semana para reunir el

Pregunta 3: Un granjero tiene 252 huevos y quiere dinero en 12 semanas.

empacarlos en cartones de 12 huevos cada uno.

¢Cuantos cartones necesita? Elige la respuesta mas Pregunta 5: En una caja hay 1,25 kg de azticar, y se

razonable. utilizan 0,75 kg para preparar una receta. ¢{Cuanto
queda en la caja? i
A. 05kg SUGAR
B. 0,75kg
C. 1kg
D. 1,25kg
oo Calle 49D Bis Sur 5X -(?2 Teléfonos 7698589 —7698587- 7694849 Telefax 7609287
é‘ 5 wwiw.coegiomarruecosymolinosied.com BOGOT,\




SECRETARIA DE EDUCACION

COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS 1. E. D.
‘Respuesta a un suefio de crecer juntos y ser felices mientras aprehendemos”
Aprobacion de la Secretaria de Educacion de Bogot3, D. C. Resolucién 18-132 de didembre 13 de 2013
NIT 830.035.460-7 INSCR. DANE 111001076376

PRUEBA DE SALIDA

Pregunta 6: En una carrera, Diego da 3 vueltas a
una pista en el mismo tiempo que Lucia da 2
vueltas. Si ambos comienzan juntos, ¢ después de
cuantas vueltas coincidiran de nuevo en la linea de
salida?

Después de 3 vueltas
Después de 5 vueltas
Después de 6 vueltas
Después de 8 vueltas

90 w>

Pregunta 7: Sofia compré una pizza y la corté en 8
partes iguales. Si ella se comid 3 partesylediola
su hermana, ¢qué fraccion de la pizza queda?

K =
4
B. =
2
G =
8
p. =
8

Pregunta 8: Pedro tiene 36 canicas y decide
agruparlas en bolsas pequefias. ¢ Cual de las
siguientes cantidades podria usar para distribuir las
canicas sin que sobren?

6 canicas por bolsa
7 canicas por bolsa
5 canicas por bolsa
9 canicas por bolsa

90 w>

Pregunta 9: Maria tiene 5 amigas y decide repartir
entre ellas sus 25 chocolates. Ella quiere que cada
una reciba la misma cantidad. ¢{Cuantos chocolates
recibiria cada amiga? ¢Y cuantos chocolates le
faltarian si tuviera que darles 7 a cada una?

A. 4 chocolates por amiga; le faltarian 10
chocolates

B. 5 chocolates por amiga; le faltarian 10
chocolates

C. 6 chocolates por amiga; le faltarian 3
chocolates

D. 4 chocolates por amiga; no le faltarian
chocolates

Pregunta 10: En una tienda, una libra de arroz
cuesta $1.500 y un litro de leche cuesta $2.000. Si
solo tienes $5.000, ¢ cual es la mejor combinacién
que puedes comprar?

3 bolsas de arroz

2 bolsas de arroz y un litro de leche
1 bolsa de arroz y 2 litros de leche
2 litros de leche y sobra dinero

Pow»

Calle 49D Bis Sur 5X - 02 Teléfonos 7698589 —7698587- 7694849 Telefax 7609287

waww.colegiomarruecosymolinosied.com

EEA

TABLA DE RESPUESTAS
Nombre: :
Curso :
| Roll No || Sujeto 1 | |
Prueba de entrada
0000 ABCOD
1000 1 O0O0O0
2000 2 O00O0
B 3000 H 3 OO0OO0O =1
4+ 000 4+ 0000
5000 5 Q000
5 QOO0 A B €D
7000 6 OOO0O
B 000 H7 O0O0OO 1
2000 8 COO0O
9 OO0O
10t O00O0
| | | |
BOGO‘I‘I\
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AneB8o Formato de Secuencias Did8cticas

ACTIVIDAD 1: "El Secreto de las Medidas: jConviértete en un Maestro de las Unidades!"

Docentes: Arlet Johanna Ballesteros Arias y Paola Andrea Herrera Morales.
| Fecha: ) 7Mayo de 2025 |
Campo de Pensamiento Matematico
Grado: 603
Duracion: 2 clases - 150 minutos

OBJETIVO: Desarrollar en los estudiantes la comprension y aplicacion de las unidades de medida y sus conversiones,

permitiéndoles utilizar estos conocimientos en situaciones practicas. Asimismo, prepararlos para ajustar y adaptar recetas en la
siguiente clase, fortaleciendo sus habilidades matematicas y su capacidad de resolucién de problemas.

DBA: Interpreta los nimeros enteros y racionales (en sus representaciones de fraccién y de decimal) con sus operaciones,

en diferentes contextos, al resolver problemas de variacion, repartos, particiones, estimaciones, etc. Reconoce y establece

diferentes relaciones (de orden y equivalencia y las utiliza para argumentar procedimientos).

EXPLORACION — IMPLICACION

Actividades:

Pregunta detonadora: ¢ Alguna vez has necesitado medir algo en casa? ¢ Cdmo supiste qué unidad usar?

Discusion guiada: Situaciones cotidianas donde se utilizan unidades de medida (cocina, supermercado, farmacia, etc.).
Recursos: Imagenes, videos interactivos, objetos reales como balanzas y vasos medidores (opcional).

https://youtu.be/ctoZCGHIMmI?si=3-FVvOLBThKLOEt2¢c

https://youtu.be/zfhQUYzDkvY?si=JFrEpgJI8v5sjvSH

EJEMPLIFICACION - REPRESENTACION

Actividades:
Explicacion de unidades de medida:
¥v' Masa: gramos (g) y kilogramos (kg).
v Volumen: mililitros (ml), litros (L) y equivalencias con tazas y cucharadas.
v’ Relacién entre unidades: multiplicacién y divisién para convertir de una unidad a otra.
Ejemplo practico: Convertir medidas de una receta sencilla paso a paso.

Recursos: Presentaciones interactivas, tablas de conversion, calculadoras, simulaciones en linea.

PRACTICA - REPRESENTACION - IMPLICACION

Actividades:

Ejercicio grupal: Cada grupo recibe un taller de conversion de unidades donde aparecen dos recetas con sus listas de
ingredientes y deben realizar conversiones alli estipuladas.

Recursos: Hojas de ejercicios, calculadora, aplicaciones digitales de conversion

https://www.mrcook.app/es/tools/recipe-resizer
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https://www.google.com/search?g=conversion+de+unidades+on+line&og=conversion+de+unidades+on+line&gs lcrp

=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQABIABDIHCAIQABIABDIICAMQABgWGB4yCggEEAAYgAQYogQyBwgFEAAY7wUyCggGEAAYE

AQYo

N &

HEAAY; Yo, IEAAYgAQYogTSAQg4NzExajBqNKgCALACAQ& sourceid=chrome&ie=UTF-8

REPRESENTACION - IMPLICACION

Actividades:

Desafio: Se propone un cuestionario disefiado en Quizziz y se sube a la plataforma de classroom
Desafio opcional: Investigar una receta y escribir las medidas de sus ingredientes.

uizizz.com/join?gc=2600268&from=challengeFriends

Evaluacion:

Preguntas orales y participacion.

Ejercicios resueltos correctamente.

Capacidad de explicar el proceso de conversion a un compafiero.
Desafio opcional: traer una receta con sus unidades de medida.

ACTIVIDAD 2: "Master Chef Matematico"

mayo de 2025
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OBJETIVO: Desarrollar la capacidad de aplicar conocimientos matemadticos en un contexto practico, mediante la
administracion de un presupuesto, el calculo de costos y la conversién de medidas en recetas, fortaleciendo asi la toma de
decisiones y la resolucion de problemas.

DBA: Interpreta los nimeros enteros y racionales (en sus representaciones de fraccién y de decimal) con sus
operaciones, en diferentes contextos, al resolver problemas de variacion, repartos, particiones, estimaciones, etc. Reconoce y

establece diferentes relaciones (de orden y equivalencia y las utiliza para argumentar procedimientos).

EXPLORACION - IMPLICACION

Se introduce la dinamica de |a actividad y se generan expectativas. Los estudiantes deben conformas grupos de 4
integrantes.
Actividades:

® Presentacion del reto: Se introduce la dindmica “Master Chef Matematico” como una competencia en la que cada
equipo debera ajustar una receta. En esta actividad, los estudiantes asumiran el reto de realizar compras de ingredientes
ficticios, procurando no exceder el presupuesto asignado. Para lograrlo, deberdn aplicar conocimientos matematicos
relacionados con la conversién de unidades de medida, el cdlculo de costos y la toma de decisiones estratégicas sobre
las cantidades y precios de los productos.

e  Paraactivar sus conocimientos previos e introducir el reto, se propone una conversacion guiada a partir de la pregunta:
¢Qué necesitas saber para comprar ingredientes sin pasarte del presupuesto? Esta pregunta busca que los estudiantes
reflexionen sobre la importancia de las matematicas en situaciones cotidianas y anticipen los conceptos que pondran en
juego durante la actividad.
éPor qué es importante saber hacer conversiones de cantidades en una receta?
¢Cémo pueden ayudarte las matematicas a tomar buenas decisiones en este reto?

EJEMPLIFICACION - REPRESENTACION

Se aplican los conocimientos previos sobre conversiones de unidades de medida en un contexto practico, dentro del reto
“Master Chef Matematico”, donde los estudiantes ajustan recetas y gestionan un presupuesto mediante decisiones matematicas.
Actividades:

e Revision de conceptos clave: Recordatorio breve de las conversiones entre unidades de medida (gramos a kilogramos,
mililitros a litros, etc.)

e Presentacion de una receta: Se presenta a los estudiantes una receta base (por ejemplo, para 4 porciones) que deberdn
ajustar segun las cantidades requeridas para otro nimero de porciones diferente al original. Para esto, deberan realizar las
conversiones de unidades necesarias.

e Ejemplo practico de ajuste de receta:

Los estudiantes deben calcular, por ejemplo, cudntos gramos de azlcar necesitardn para hacer la receta de 6 porciones, si en
la receta original se usan 200 gramos para 4 porciones.

A continuacion, deberdn calcular el costo total de esos ingredientes usando los precios asignados y asegurdndose de no
exceder el presupuesto disponible.

e Los precios asignados a los ingredientes seran ficticios pero coherentes con el mercado actual, permitiendo un analisis
realista.”

Recursos sugeridos:
Tablas de conversion de unidades (g a kg, ml a L, etc.).
e Tabla de precios de ingredientes.
e Aplicaciones digitales de conversion de unidades y calculadora.
PRACTICA - REPRESENTACION — IMPLICACION

Aplicar conocimientos matemadticos en un contexto practico, gestionando un presupuesto y realizando conversiones de

unidades.




Actividades:

e Administracién del presupuesto: Cada grupo recibe una cantidad de dinero ficticia para comprar los ingredientes de su receta
ajustada. Deben calcular los costos sin exceder el presupuesto asignado.
e Conversion y medicion de ingredientes: Los estudiantes ajustan las cantidades de la receta segun el nuevo nimero de
porciones, realizando las conversiones necesarias (gramos a kilogramos, mililitros a litros, etc.).
e (Calculo del costo total: Con base en las cantidades ajustadas, calculan el costo total de su receta.
Recursos: Tablas de conversién, calculadoras, hojas de precios.

CONCEPTUALIZACION — COMUNICACION

Después del reto de compras, se propone un espacio flexible en el que los grupos compartan sus estrategias, calculos y
decisiones. Este momento busca promover la participacién, el aprendizaje entre pares y el uso de diferentes formas de expresion,

respetando los estilos y fortalezas de cada estudiante.

Actividades propuestas:

e Socializacion de resultados: Cada grupo presenta cémo ajusto la receta, las conversiones que realizaron y cémo uso el
presupuesto establecido. Pueden apoyarse en esquemas, presentaciones orales, graficas, dibujos u otros recursos visuales.

e Revision colectiva de procedimientos: Se observan las estrategias utilizadas por los distintos grupos, destacando los
parecidos, diferencias y aciertos. Este ejercicio permite enriquecer la comprensién de los conceptos matematicos dados en
clase y también permite valorar las distintas formas de resolver un mismo problema.

e Clarificacion y refuerzo: Se resuelven dudas comunes, se explican procedimientos cuando es necesario y se destacan buenas
practicas, fomentando el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de habilidades metacognitivas.

REPRESENTACION - IMPLICACION

Para cerrar |la secuencia de forma significativa, se propone una experiencia lidica que permita a cada estudiante demostrar lo
aprendido de manera individual, aplicando sus conocimientos en un contexto interactivo y motivador. Esta actividad final busca
consolidar la comprension de los conceptos trabajados y promover la autonomia en la resolucion de problemas.
Actividad principal:
e Escape Room digital: "Escapando de la cocina misteriosa"
Cada estudiante, de manera individual y desde un computador en la sala de informatica, resuelve una serie de desafios
organizados en estaciones tematicas. A través de esta experiencia disefiada en Genially, deben aplicar conversiones de
unidades, cdlculos con medidas y analisis de situaciones relacionadas con recetas y compras.
El escape room no solo evalta contenidos matematicos, sino que también estimula la toma de decisiones, el pensamiento
l6gico y la transferencia de aprendizajes a situaciones reales.
Enlace: https://view.genially.com/680cd6e55a83c3a46e9e9d55

Recursos:

Plataforma Genially para el Escape Room.
Dispositivos digitales o fichas impresas segin necesidad.

RETROALIMENTACION - COMUNICACION - EXPRESION

Como cierre de la experiencia, se propone realizar una actividad de reflexion, la basada en la estrategia “La escalera
de la retroalimentacion” de Daniel Wilson.

Su objetivo es generar un espacio de reflexion tanto individual como grupal sobre la actividad realizada, donde se
reconozcan los aprendizajes, desafios, logros y oportunidades para mejorar, fortaleciendo en los estudiantes su
capacidad de autoevaluacion y contribuyan con ideas que puedan mejorar las futuras experiencias de aprendizaje.
Actividades propuestas:

1. Clarificar: Cada estudiante responde preguntas orientadoras tales como ; Qué aprendiste al realizar el reto de
"Master Chef Matematico"?; ; Qué estrategia fue util para ti?

2. Valorar: Los equipos resaltan fortalezas tanto propias como de sus comparieros, reconociendo aspectos como el
trabajo en equipo, la precision en los calculos o la creatividad al resolver problemas.

3. Expresar inquietudes Espacio para compartir dificultades encontradas: ; Qué fue lo mas dificil de la actividad?;
¢ Qué te gustaria mejorar para una préxima vez?

4. Hacer sugerencias: Finalmente, cada estudiante o grupo propone ideas para mejorar la dinamica en futuras
sesiones.

Evaluacion:

La evaluacion se realizara en tres niveles: diagnéstica, formativa y sumativa, mediante |a observacion de |a participacion
de los estudiantes, su desempefio en los retos matematicos y su capacidad para administrar el dinero didactico.
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AneXo Formato de consentimiento informado

CONSENTIMIENTO PREVIO, LIBRE E INFORMADO

Yo, , identificado(a) con el numero de cédula que aparece junto a

mi firma, como representante legal de mi menor hijo(a) , quien

se encuentra matriculado(a) en el Colegio Marruecos y Molinos IED y con conocimiento de los temas y
propositos de esta investigacion, autorizo de manera voluntaria la participacion de mi menor hijo(a) dentro del
estudio, y en particular, para que participe dentro de la pruebas y talleres para fortalecer la ensenanza de las
matematicas.

En mi condicidon de representante legal de mi hijo(a) menor, NO autorizo el uso de los datos personales del
mismo, unicamente, datos generales que tienen por objeto identificar a mi hijo(a) menor como participante, por
ejemplo, edad o sexo.

Manifiesto de igual manera que la autorizacion que doy para la participacion de mi hijo(a) menor es voluntaria
y que no tendra contraprestacion econdémica ni ningin otro tipo de reconocimiento econdmico mas alla de la
retroalimentacion sobre los resultados del trabajo de investigacion.

Autorizo de igual manera que de manera privada, se tomen fotografias o registros en video tan so6lo para el
tratamiento de los datos de la investigacion o con fines académicos de socializacion de los resultados de
investigacion.

Manifiesto que la informacion que se recopile a partir de la participacion de mi hijo(a) menor, solo tendra como
unico destino el trabajo de investigacion titulado: “Los principios del Disefio Universal del Aprendizaje (DUA)
en la Ensenanza de las Matematicas: Potenciando el Aprendizaje de los Estudiantes a través de Estrategias
Innovadoras”, y el cual tiene como objetivo “Fortalecer la enseiianza de las matematicas en los estudiantes de
grado sexto del Colegio Marruecos y Molinos IED, Jornada Mafiana, mediante la implementacion de
actividades inclusivas y colaborativas fundamentadas en los principios del Diseno Universal para el
Aprendizaje (DUA)”.

Tomando en cuenta todo lo anterior, expreso inequivocamente mi consentimiento informado para que las
docentes Arlet Johanna Ballesteros Arias y Paola Andrea Herrera Morales, use la informacion y datos
recolectados dentro de esta investigacion, en los términos de manejo de datos personales que autoricé en el

apartado anterior.

Dado a los _ dias del mes de del 2025 en la ciudad de Bogota.

Nombre del padre de familia:

Cedula de ciudadania:

Firma:

padr
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Respuestas Entrevista Semiestructurada: Percepciones y Actitudes hacia las Matematicas

Estudiante Respuestas Codificacion
P1: Me siento emocionada cuando vamos a hacer algo nuevo en la
clase. Me gustan las matematicas porque me hacen pensar y resolver Motivacion positiva
las cosas que al principio me parecen dificiles.
P2: Si, cuando hicimos una competencia por grupos resolviendo Uso de material
problemas. Teniamos que pasar al tablero y fue divertido porque didactico / Actividad
todos queriamos ganar. significativa
P3: Si, mi papa tiene una tienda y yo le ayudo a atender y me toca . .
Eil sumar los precios y calcular las vueltas. También en juegos como Jla®f81 encia B
. anejo de dinero
Uno o cuando medimos cosas en la casa.
P4: Trato de leer el problema otra vez y busco una forma de hacerlo. | Btisqueda de apoyo /
Sino entiendo, le pregunto a la profe o busco un video en YouTube. estrategia
P5: Que sigamos haciendo juegos y concursos. También que nos deje
usar celulares para practicar con aplicaciones que tienen ejercicios Propuesta activa de
divertidos, porque siento que aprendemos mejor que si solo son mejora
ejercicios y va.
P1: Pues a veces me gusta, pero otras veces me abuiro porque no
entiendo. Me gusta cuando los temas no son tan dificiles y puedo usar Neutro
la calculadora.
P2: Recuerdo que una vez hicimos una buisqueda del tesoro con Uso de material
pistas de matematicas y eso me parecio chévere didactico / Actividad
significativa
Ei2 P3: Si, una vez ayudé a mi mama a cocinar y miramos una receta y Transferencia — Vida
pues yo le ayudé a medir los ingredientes. cotidiana
P4: I:ie pregunto-a mis C(énlpaneros ola mil mama. A veces lo dejg . Biisqueda de apoyo /
para después y si no puedo entonces le pido a mi amigo que me deje .,
copiar.
P5: Que explique con ejemplos mas faciles y que podamos trabajar Propuesta activa de
en grupo mas seguido. mejora
P1: Me siento confundida casi siempre. No me gustan mucho las - ;
o ) Motivacion negativa
matematicas porque me cuesta entender y a veces me estreso.
P2: Una vez hicimos un juego con figuras geométricas que me Uso de material
parecio un poco mas facil, pero no lo entendi mucho y no me acuerdo | didéactico / Actividad
mas significativa
Ei3 P3: No mucho, solo cuando tengo que contar monedas o revisar las Transferencia —
vueltas, pero casi siempre le pido ayuda a alguien. Manejo de dinero
P4: Me desespero un poco y dejo de hacerlo. A veces mi hermana me . -

R : = R : . rustracion /
ayuda, pero si no entiendo, prefiero dejarlo o sino pido la tarea a SRS
alguin compaiero que la haya hecho.

P5: Que usara mas videos o dibujos para explicar, porque cuando Propuesta activa de
solo escribe en el tablero, me pierdo muy rapido y pues ya. mejora
P1: Mas o menos porque algunas veces si entiendo lo hago, pero
otras no porque no entiendo. Me gusta cuando los temas no son tan Neutro
Ei4 dificiles.
P2: No me acuerdo, porque siempre nos ponen a copiar los ejercicios Sin recuerdo o
y resolver los talleres en el cuaderno actividad
P3: Cuando voy a hacer los mandados y me toca estar pendiente de la Transferencia —
plata, para que no me tumben. Manejo de dinero




P4: Lo dejo para que el profesor lo explique. Frustracion /
abandono
P5: Que la explicacion de la clase sea con ejemplos faciles y que nos Propuesta activa de
deje trabajar en grupos mas seguido. mejora
P1: Me siento emocionada cuando la profe usa el tablero inteligente Motivaci G
otivacion positiva

y nos muestra videos para entender mejor.

P2: Si, la profe nos hace pasar al tablero y jugamos un juego de

Uso de material

cartas donde tocaba buscar la pareja correcta, fue muy divertido didéctico / Actividad
porque nos dejo pasar a todos significativa
Ei5 P3: Pues en la vida uno mira figuras geométricas como por ejemplo . o
. - . Transferencia —
las cajas y pues También cuando pago en la tienda y cuando me dan Manei :
) L anejo de dinero
para comprar en el descanso.
P4: Miro videos en YouTube o le pregunto a la profe Busqueda de apoyo /
estrategia
P5: Que sigamos haciendo juegos y concursos porque Podemos Propuesta activa de
competir y es muy chévere mejora
P1: Me cuesta mucho las matematicas y a veces me siento frustrado. Gy s :
9 Motivacién negativa
No me gusta cuando hay muchas operaciones.
P2: Una vez jugamos con rompecabezas de fracciones, pero me costod Uso de material
hacerlo. No entendi muy bien. didéctico / Actividad
Ei6 poco significativa
P3: Solo la uso cuando voy a comprar algo, pero casi siempre me Transferencia poca —
equivoco contando. Manejo de dinero
P4: Le pido ayuda a mi prima que estd en Once, a veces intento Busqueda de apoyo /
copiar los pasos que explicé la profe, pero no siempre me funciona. Frustracion
P5: Que usara mas videos o dibujos para explicar porque siempre me | Propuesta activa de
pierdo cuando ella llena el tablero de explicaciones. mejora
P1: Me siento muy bien cuando hacemos actividades con colores o
con guias donde la profesora nos pone a recortar y armar en el o .
; ) & Motivacioén positiva
cuaderno como si fuera un rompecabezas. Me gusta descubrir trucos
para hacer operaciones més rapido y poder terminar primero
P2: Una vez en el otro colegio usamos plastilina para hacer figuras Uso de material
geométricas como cubos y todo eso. Me gustd porque fue creativo y didactico / Actividad
Ei7 diferente. significativa
P3: Las uso cuando me toca hacer los mandados y darle las vueltas a Transferencia —
mi mama Manejo de dinero
P4: Pues trato de volver a leerlo y sino pues pido ayuda a mis Busqueda de apoyo /
amigos. estrategia
P5: Me gustaria que en clase pudiéramos crear cosas usando las Propuesta activa de
matematicas, como inventar juegos o historias con nimeros. mejora
P1:. No me gustan las matematicas porque siempre me va mal. Nunca Motivacion nisgativa
entiendo nada en las clases.
P2: Una vez hicimos un juego de pasar al tablero con divisiones y Uso de material
aunque no gané, fue lo menos aburrido que yo me acuerde. didéctico / Actividad
Ei8 significativa
P3: Solo uso matematicas para contar monedas, pero no me gusta Transferencia —
porque me da miedo equivocarme. Manejo de dinero
P4: Mi hermano mayor me explica, pero a veces ni con eso lo Frustracion /
entiendo. A veces dejo la tarea sin hacer. abandono




P5: Que la profe deje menos ejercicios. Seria mejor si pudiéramos
aprender jugando.

Propuesta activa de
mejora

P1: Me gustan algunos temas de matematicas como geometria, pero
me pierdo en otros como fracciones y divisiones.

Neutro

P2: En el colegio donde yo estudiaba antes hicimos una feria

Uso de material

mateméatica con puestos y juegos, y fue muy chévere porque todos didactico / Actividad
participamos. significativa
Ei9 P3: Si para contar tiempo en los juegos de celular y también cuando Transferencia — Vida
hago pulseras y necesito medir. cotidiana
P4: Le pregunto a mis compaieros o a la profesora y sino miro Busqueda de apoyo /
videos de los temas que no entiendo estrategia
P5: Que las clases tuvieran més actividades practicas y que Propuesta activa de
pudiéramos movernos mas, no solo estar sentados copiando. mejora
P1: A veces me siento nervioso si no entiendo algo, pero otras veces
me gusta porque me gustan los retos. Me gusta cuando los ejercicios Motivacion positiva
son como acertijos.
P2: Si, una vez hicimos un juego con dados y teniamos que sumar y Uso de material
multiplicar rdpido para ganar puntos. Me diverti mucho con mis didactico / Actividad
comparieros. significativa
P3: Si, en la tienda ayudo a mi mama a contar la plata o a revisar si le - ;
. . . - . Transferencia —
Eil0 dieron bien las vueltas. También cuando jugamos Monopoly usamos : .
s Manejo de dinero
numeros.
P4: Primero respiro hondo y vuelvo a leer el ejercicio. Sino ’
. ) . S Busqueda de apoyo /
entiendo, le pregunto a mi profe o a mi hermana mayor. A veces veo S
. estrategia
videos en YouTube.
P5S: Me gustaria que hiciéramos mas juegos y trabajos en grupo, ;
gustaria q Jues ) Y [rabajos en grupo, y Propuesta activa de
que usemos mas videos o cosas en el tablero digital. Asi es més o
A mejora
divertido aprender.
P1: La verdad no me gusta mucho, siento que son muy dificiles y me
estreso. A veces la profesora explica y no entiendo bien, y me da Motivacion negativa
pena preguntar.
P2: Casi siempre es solo copiar del tablero y hacer ejercicios. Sin recuerdo o
actividad
Eill P3: Si, cuando ayudo a mi mama a mirar el cambio cuando va a Transferencia —
comprar algo. Pero solo cosas pequeiias. contexto real
P4: A veces mi hermana me explica, o miro videos en YouTube. Frustracion y
Pero si no entiendo, dejo la tarea asi. abandono
P5: Que hiciera mas juegos, o cosas practicas, como usar materiales Propuesta activa de
o salir del salén. Asi no seria tan aburrido. mejora
P1: Regular, a veces bien, pero la mayoria de veces me enredo. Me
confundo con los niimeros y las formulas. No me gusta mucho. Me T ;
. Motivacion negativa
desespera cuando no entiendo. Y cuando saco mala nota, ya me da
por rendirme.
Eil2 P2: Si, cuando hicimos grupos y teniamos que medir cosas del salén Uso de material
con una cinta. Esa vez si me gusto6 porque era diferente. didactico / Actividad
significativa
P3: Si, en los videojuegos a veces tengo que contar o sumar para :
: Juee £0 q P Transferencia —

mejorar los personajes o calcular el dafio. También cuando acompaiio
a mi tia al mercado.

contexto real




P4: Intento preguntar, pero a veces me da pena. O busco ejemplos en
internet. Si no, dejo eso y hago otra cosa.

Frustracion y
abandono

P5: Que nos deje trabajar més en grupo, usar el celular para algunas
actividades, o hacer proyectos con matematicas, como cocinar o

Propuesta activa de

Eil3

i mejora
medir cosas.
P1: Me siento confundido. No entiendo bien los nimeros grandes. A
veces me pongo triste porque los demas van répido y yo no. No me Motivacion negativa

gusta mucho, porque es dificil para mi.

P2: Si, una vez hicimos un juego con figuras y colores, con

Uso de material

cartulinas. Eso me gustd porque usdbamos las manos y no solo didéctico / Actividad

escribir. significativa

P3: Si, con mi mama en la tienda. Ella me dice cuanto cuestan las s

: Transferencia —

cosas y me deja contar monedas para pagar. Me ayuda a sumar con :
contexto real

los dedos.

P4: Le pregunto a la pr(')fesolra (3 a mi comp’anero. A veces la Biisqueda de apoyo /

profesora me da otra hoja mas facil. También uso dibujos para estrategia

entender mejor.

P5: Que ponga mas juegos, mas dibujos, y que no vayamos tan
rapido. También me gustaria usar bloques o colores para aprender. Y
que me deje trabajar con un amigo.

Propuesta activa de
mejora

b p
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Codificacion Cualitativa — Bitacoras de Observacion de Clase

Bitacora 1 Secuencia didactica: El Secreto de las Medidas

Grupo
G3
G5
G7

G6

G4

G9

G6

Gl

Bitacora
Grupo
G2

G5

G6
G8

G9

G1

G7

Fragmento observado /
expresion

Yo ayudé a mi mama a medir el
arroz con una taza.

Yo puse que 1.200 gramos son
0.12 kilos.

Esto dice gramos, pero aqui esta
en kilos... ;como hacemos?

Nos ayudamos con la tabla de
conversion para saber cuantos
mililitros eran una taza.

Primero miramos cuantas
porciones nuevas eran, dividimos
por las que decia la receta y luego
multiplicamos todo por ese
numero.

Es que no hicimos bien los
calculos, nos falté organizar
quién hacia qué.

Profe, yo no sé dividir muy bien,
pero yo apunto todo lo que digan.
Usamos tazas en lugar de
mililitros porque era més facil
para nosotros.

2 — Ajuste final de recetas

Fragmento observado /
expresion

Revisamos todo para no
pasarnos del dinero.

Nos confundimos con los
precios, pero al final lo
arreglamos entre todos.

Esto esta muy exagerado, esa
cantidad no cabe en una olla.

i Ya estamos listos para el
supermercado!

Yo fui escribiendo todo lo que
decian para que no se les
olvidara.

Aqui dice 500 ml, ;cuéntas tazas
son?

Profe, jesto es con IVA o sin
IVA?

Categoria / Subcategoria
Participacion / Participacion activa.

Aprendizaje matematico / Dificultades
conceptuales

Aprendizaje matematico / Dificultades
conceptuales

Aprendizaje matematico / Conversion
correcta

Aprendizaje mateméatico / Comprension
de unidades

Participacion / Organizacion grupal

Inclusién / Ajustes por NEE

Reflexion y metacognicion /
Sugerencias de mejora

Categoria / Subcategoria

Reflexién y metacognicion /
Autoevaluacion

Trabajo colaborativo / Resolucién
conjunta de problemas

Reflexién y metacognicion /
Reconocimiento de errores
Motivacioén y actitud / Entusiasmo

Inclusién / Ajustes por NEE

Aprendizaje matematico / Comprension
de unidades

Aprendizaje matematico / Dificultades
conceptuales

Codigo

PA

DC

DC

cv

oG

SM

Codigo

ENT

NEE

DC






