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RESUMEN

El presente estudio se ocupa de analizar los syllabus, para la ensefianza de ética profesional, en
programas de pregrado de derecho, de diferentes universidades del pais, con el fin de evaluarlas
desde la perspectiva del desarrollo moral de Kohlberg, para poder formular recomendaciones
de mejora para dicho espacio formativo. Para el alcance de este objetivo se construy6 un marco
de referencia de la teoria del desarrollo moral y sus implicaciones para la formacion ética de las
personas, se evaluaron ocho planes de estudio de la materia de ética profesional, de diferentes
universidades del pais, usando analisis de datos como disefio cualitativo de investigacion.
Posteriormente se compararon dichos planes de estudio con la teoria del desarrollo moral, para
poder formular recomendaciones. Los resultados evidencian, que ninguno de los syllabus
analizados tienen como sustento teoria alguna de desarrollo moral; que todos estan centrados en
procesos de acercamiento y conocimiento conceptual de las grades teorias de la ética, desde una
perspectiva filosofica; y que finalmente, ninguno se propone potenciar o buscar el desarrollo
moral de los estudiantes que asisten a dicho curso o lograr que ellos maduren su consciencia
moral. Todo esto permitiria explicar los bajos resultados en la préctica ética concreta de los
abogados, cuando se enfrentan a decisiones de su préctica profesional y se pone en evidencia,
actitudes o acciones que son corruptas, que faltan al cddigo deontoldgico o que evidencian

niveles muy bajos de desarrollo moral.

Palabras Clave: Etica Profesional del Abogado, Desarrollo Moral, Lawrence Kohlberg,

Evaluacion Curricular, Formacion Etica y Moral.



INTRODUCCION

La profesion del abogado estd pasando por un época de crisis y de critica puesto que hay
casos de corrupcion, faltas al Codigo Deontologico, faltas a la ética y la moral tanto personal
como profesional, lo que claramente pone en evidencia un problema de formacion de este
ambito de la profesion del abogado. Frente a esta realidad, hay una necesidad de salir al paso a
la misma, no s6lo para analizarla o encontrar las causas y las consecuencia de la misma, sino
para proponer salidas o hacer recomendaciones que desde el &mbito académico y de quienes se
interesan en proponer soluciones a dichos problemas, creen las condiciones o hagan las

propuestas que aporten a la solucion.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion se ocupa de analizar los syllabus de la
materia de ética profesional de algunos programas de derecho, de diferentes universidades del
pais, con el fin de evaluarlos a la luz de la teoria del desarrollo moral de Kohlberg, para que
desde dicho constructo conceptual, se puedan identificar condiciones, caracteristicas y posibles
recomendaciones, que permitan reorientar dicha asignatura en la perspectiva de lograr que
efectivamente los abogados, al tomar este curso, logren avanzar en su desarrollo moral, y por

ende, tomar decisiones mas ajustadas la ética.

Se hace una opcion por la teoria del desarrollo moral de L. Kohlberg en tanto que esta
provee un sustento sobresaliente y significativo para los procesos evaluacién de la formacién
ética moral de las personas. Ella es fuerte en proveer elementos que permitan explicar porqué
razdn, las personas podrian actuar inmoralmente en determinas circunstancias 0 momentos de
su vida, pero sobre todo, provee a los educadores de elementos que les permiten llevar a cabo
procesos de formacion ética y moral de los estudiantes. Desde esta perspectiva, antes que llevar

a cabo un analisis estadistico o cuantitativo sobre el fenébmeno de los comportamientos



inmorales de los sujetos, la presente investigacion se centra en llevar a cabo una andlisis méas de
corte cualitativo en donde antes que explicar, se busca comprender en profundidad, cémo son
los procesos formativos éticos y morales que se llevan a cabo con los futuros abogados, pero
ademaés y sobre todo, por qué razén las acciones educativas no dan resultado, en qué estan

centradas dichas practicas educativas, entre otros aspectos.

Para el alcance de este objetivo, se dieron los siguientes pasos. Inicialmente se hizo una
revision de antecedentes de investigacion en esta perspectiva, con el fin de identificar posibles
trabajos que se hubiesen hecho en esta perspectiva. Luego construyé un marco teoérico de
referencia en donde se desarrollo ampliamente la teoria del desarrollo moral de Kohlberg, asi
como sus implicaciones para educacién moral. Luego se procedio al desarrollo de la parte
metodoldgica de la investigacion. Se eligio un paradigma cualitativo, con un disefio de analisis
de datos. Desde esta perspectiva analizaron los ocho syllabus de la materia de ética profesional
de los abogados, de ocho programas de derecho. Una vez hecho este anélisis concluyé haciendo

la discusion de los hallazgos.

A partir del trabajo realizado se hicieron importantes hallazgos que van en la direccion de
que efectivamente los programas de ética profesional de los pregrados de derecho, estan
centrados en llevar a cabo un acercamiento de orden conceptual, desde una perspectiva
filosofica, a conceptos y categorias éticas. Esta perspectiva podria explicar porqué razon no se
logra generar con dicho espacio formativo, un mayor impacto en los procesos de maduracion de

la consciencia moral para la toma de decisiones éticas por parte de los abogados.

Los hallazgos, ademas arrojar esta informacién, no deja de ser preocupante, puesto que
pretender cambiar el enfoque y proponer una manera diferente de llevar a cabo este proceso

formativo, no es algo sencillo en si mismo por muchas razones. Las instituciones educativas son



renuentes a modificar la didactica, los enfoques formativos, los perfiles docentes, entre otros, lo
que efectivamente habria que hacer si se quisiera buscar otro tipo de resultados. Para ellas —las
universidad- la autonomia de cétedra que les confiere la Constitucion Politica de Colombia es
un principio casi que sagrado e inamovible, razén por la cual, se resisten a este tipo de
modificaciones. De hecho, para la presente investigacion se contactd a cerca de treinta 0 mas
programas de derecho, para acceder a sus syllabus, y a pesar de ofrecer como compromiso,
compartir con ellos los resultados y no hacer mencion explicita a la institucion educativa, s6lo

de las treinta, respondieron ocho.

Lo anterior es un sintoma de lo poco de les preocupa que se haga un proceso de evaluacién
curricular de sus syllabus, o también que consideran que esto no es un problema significativo,
ya sea porque estan seguros de lo que hacen, ya porque simplemente no les interesa cambiar lo

existente.

A partir de este trabajo de investigacion se llevaran a cabo otras acciones en la misma
direccion, con el fin de que los resultados de la misma, trasciendan mas alla de un ejercicio
académico para aportar de verdad a la transformacion de la educacién del pais, pero ademas,

para avanzar o contribuir en el proceso de dignificacion de la profesion del abogado en el pais.

En la parte final de este trabajo, se hacen algunas recomendaciones que pueden tomarse
como pistas o elementos sobre los cuales se puede construir un plan de mejora en la institucion
educativa que de verdad quiera crear las condiciones para que los procesos de formacion en
ética profesional de los abogados, sea diferente, y por su puesto, efectiva. El reto esta en querer

hacerlo.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el contexto nacional, el ejercicio del derecho, en donde se pone en préctica la profesion
de la abogacia, ya sea como abogados litigantes, como jueces, como magistrados 0 como otros
operadores de la justicia, esta siendo cuestionado por los altos niveles de corrupcion que se estan

dando en todos los &mbitos en donde los profesionales del derecho, se desempefian.

Segun informacion de EI Tiempo, durante el primer semestre del afio 2017, 60 funcionarios
de la Fiscalia y 34 de la Rama Judicial, han sido procesados por cargos de torcer el curso de la
justicia (Justicia., 2017). Durante el 2017 se empez0 a investigar también a los magistrados de
los tribunales y de las Altas Cortes, por los casos de corrupcion, especialmente en la

modificacion de las sentencias en beneficio de quienes han pagado los sobornos.

Segun EI Tiempo, la Fiscalia tiene documentados pagos de sobornos por no menos de
10.000 millones de pesos, que son apenas la punta del iceberg, porque faltan aun resultados de
las investigaciones en no menos de una docena de distritos judiciales diferentes a los ya tocados

por los escandalos (Justicia., 2017).

Mientras que la Comision de Acusacion e Investigacion de la Camara y la Fiscalia apenas
inician las investigaciones por el escandalo en el que aparecen tres ex presidentes de la Corte
Suprema 'y al menos tres poderosos politicos, el ente acusador viene trabajando en el Gltimo afio

en un plan para combatir actos de corrupcion en la misma justicia.

Pero avanzan también decenas de casos menos visibles. Asi, un ex secretario de juzgado de
Bogota esta detenido porque movi6 500 millones de pesos para dejar en libertad a hombres de
‘don Mario’. También, dos funcionarios del CTI que cobraban hasta dos millones de pesos por

entregar informacidn sobre procesos judiciales (Justicia., 2017).
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En la lista aparece la fiscal Hilda Nifio Farfan, sefialada de beneficiar a postulados de
Justicia y Paz y a quien se le descubri6 una casa en Estados Unidos avaluada en casi medio
millon de ddlares; la funcionaria de la Fiscalia Bibiana del Carmen Coronado, capturada cuando
recibia 15 millones de pesos para no vincular a un concejal de Villeta, Cundinamarca, en un
caso de “parapolitica’; y un juez civil de Bogota que habria expedido un pagaré por 25 millones

de pesos de un titulo judicial a una persona que nada tenia que ver con el cobro (Justicia., 2017).

Todos estos casos, solo por mencionar algunos de los datos que muestran como
efectivamente en los distintos ambitos de la justicia, se presentan diferentes casos de corrupcion,
de falta a los deberes propios del codigo deontol6gico de la abogacia, pero ademas, falta

importante a los deberes como funcionarios de la justicia.

De otra parte, no deja de ser paradojico que en el contexto internacional, Colombia sea uno
de los paises del mundo con mayor nimero de abogados por cada 100.000 habitantes (Redaccion
Negocios y Economia., 2017), junto con el hecho de que proliferen las facultades de derecho,
los programas de pregrado y posgrado, y muchos de los procedimientos requieren de la asesoria
o de la actuacion de un abogado que los lleve adelante. Segn fuentes de Ambito Juridico (2018)
el siguiente grafico muestra la situacion de algunos paises del mundo en donde se puede

observar la taza de abogados por cada 100.000 habitantes.

Ilustracion 1 — Numero de Abogados por cada 100.000 Habitantes
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Ndamero de Abogados por cada 100.000 Habitantes
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Nota: Las cifras presentadas corresponden al dltime afo reportado por las autoridades de cada pais y hacen referencia
exclusivamente al numero de profesionales en derecho, no incluye asesores legales [“legol odvisors”).

Fuente: Ambito Juridico

Un pais como Colombia en donde existe una de las tasas més altas de abogados del mundo,
parece ser que también, en esa misma proporcion, se presentan casos de corrupcion, de practicas
inadecuadas, de violaciones al codigo deontoldgico, de ilegalidad en los procedimientos y de

toda suerte de actuaciones contrarias a aquello que exige la profesion del abogado.

Segun fuente de Ambito Juridico (2018), las principales fallas de los abogados, que podrian
evidenciar deficiencias en su formacion ética o en su desarrollo moral, que se hallan
contempladas en el Cédigo Disciplinario del Abogado (Ley 1123 de 2007), son las siguientes:
contra la dignidad de la profesion, contra el decoro profesional y contra el respeto debido a la
administracion de justicia; otras se relacionan con la lealtad debida al cliente, faltas a la
honradez, a la debida diligencia y el incumplimiento del deber de prevenir litigios y facilitar

mecanismos alternativos de solucion de conflictos.

Dichas faltas pueden ser sancionadas con: a) Censura que consiste en la reprobacion pablica
que se hace al infractor por la falta cometida; b) Multa: que es una sancion de caracter pecuniario

que no puede ser inferior a un salario minimo mensual ni superior a cien; ¢) Suspension: consiste
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en la prohibicion de ejercer la profesion por el termino sefialado en el fallo, oscila entre dos
meses y tres afios; y d) Exclusion: consiste en la cancelacion de la tarjeta profesional y la

prohibicién para ejercer la abogacia.

El Codigo Disciplinario del Abogado ha servido para que claramente se identifiquen
practicas de corrupciony de falta a la ética profesional, de una manera méas clara, y por lo mismo,
se las pueda juzgar, obviamente respetando el debido proceso, de tal manera que a partir del
2007, se han podido identificar de una manera mas clara, las conductas y practicas contrarias a

lo establecido en dicho Cédigo, pero también faltando a la ética profesional.

En la siguiente grafica de Ambito Juridico (2017) se puede ver como ha sido la evolucion
de las sanciones a los abogados por las faltas a sus responsabilidades y tareas en el sistema

judicial colombiano.

lustracién 2 — Histérico de Sanciones a Abogados desde 1992

Historico de sanciones a abogados desde 1992
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Fuente: Ambito Juridico

Frente a la anterior realidad que como se viene afirmando, pone en evidencia un problema

como lo puede ser la falta de una formacion en ética profesional de los futuros abogados, por
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parte de las facultades de derecho, o si esta existe, no generado suficiente impacto y
trascendencia en sus procesos formativos, pues ellos, han pasado por facultades de derecho, han
recibido una formacion profesional y han recibido una formacién en ética profesional, que

claramente no se evidencia en su manera de proceder.

De otra parte, segun fuente del SNIES (2018), en Colombia hay 275 programas de pregrado
en derecho, ofrecidos por diferentes universidades, incluyendo los programas de pregrado en
derecho que existen en extension o en diferentes ciudades pero de una misma universidad. En
la gran mayoria de ellas se incluye dentro del Plan de Estudios la materia de ética profesional.
La gran mayoria de los programas ofrecen una sola materia de ética, otros pocos ofrecen dos o
mas materias de ética, y en un porcentaje aproximadamente del 10%, no se pudo identificar si
incluian o no esta materia dentro del Plan de Estudios del pregrado. Lo que claramente se puede
concluir es que en un 90% aproximadamente de los programas de pregrado en derecho, se ofrece

un espacio formativo o una materia, relacionada con la formacion ética de los futuros abogados.

Si bien esta es la realidad de los programas de pregrado, no deja de ser cuestionante el hecho
de que incluyendo esta asignatura en los Planes de Estudio, de todas maneras, no se logre un
adecuado proceso de formacion en el campo de la ética y del desarrollo moral de los futuros
abogados. Probablemente esto se daba al enfoque con el cual se ha adelantado este proceso
formativo, de tal manera que el mismo probablemente esta enfocado en dar unos elementos de
orden conceptual y cognitivo a los futuros abogados, para que ellos asuman en su actuar, dichos
valores o criterios €ticos, los que posteriormente, con el paso del tiempo o el cambio en las
circunstancias que dieron origen a dichos procesos formativos, se transformen, conduce a que
los mismos desaparezcan de tal manera que el abogado se encuentra de nuevo a la intemperie,

volviendo a actuar ajustado a los elementos que son propios de su nivel de desarrollo moral.
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Habiendo planteado la anterior situacién en relacion con el proceso de formacion en ética
de los futuros abogados en contraste con la realidad y el ejercicio de la abogacia, se puede
concluir que es evidente que las estrategias didacticas y pedagogicas o el enfoque que se viene
dando a los procesos de formacién en ética profesional de los abogados, no ha logrado su
cometido o esta mal direccionado, puesto que efectivamente la realidad es que cada vez, existen
mas situaciones y casos en los que, los profesionales de las ciencias juridicas, se ven envueltos

en sanciones por corrupcién y por faltas a dicha ética profesional.

El anterior panorama, pone en evidencia, que independientemente de que haya o no, en los
distintos programas de pregrado en derecho, una estrategia para formar a los futuros abogados
en ética, y mas exactamente en la profesional, dicha estrategia no esta funcionando
adecuadamente puesto que los datos anteriores ponen en evidencia que el poco éxito de dicha
formacion o importantes deficiencias en la misma. De acuerdo con lo anterior, la presente
investigacion se enfoca en evaluar los procesos de formacion ética de los futuros abogados desde los
desarrollos conceptuales de Piaget y Kohlberg, para identificar cuales son las fortalezas y cuéles las
debilidades.

A partir de los elementos planteados anteriormente, se pueden plantear la siguientes

preguntas para que guien la presente investigacion:

¢COmo esta estructurada curricularmente la materia de ética profesional de los programas
de derecho, en universidades de Colombia, para la formacion integral de profesionales del

derecho?

¢Qué le puede aportar la teoria del desarrollo moral de Kohlberg a los actuales programas

de formacion en ética profesional de los estudiantes de derecho?
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¢Por qué no es suficiente con realizar un acercamiento de orden conceptual a la ética, para
lograr que quienes lo hacen, adquieran niveles méas altos y complejos de desarrollo moral que

les permitan actuar éticamente en su vida profesional?

¢Como generar estrategias significativas que hagan posible el conflicto moral en los
estudiantes de pregrado de derecho, que toman la asignatura de ética profesional, de tal manera
que ellos pongan en juego los principios, criterios y valores que subyacen a sus decisiones, de

tal manera, que los mismos sean examinados y validados desde una perspectiva ética y moral?
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OBJETIVOS
General

Analizar los planes de estudio, para la ensefianza de ética profesional, en programas de
pregrado de derecho, de diferentes universidades del pais, con el fin de evaluarlas desde la
perspectiva del desarrollo moral de Kohlberg, para poder formular recomendaciones de mejora

de dicho espacio formativo.

Especificos

Identificar, como estan estructurados los planes de estudio de la materia de ética

profesional, de programas de derecho del pais.

Comparar los planes de estudio de los programas de la materia de ética profesional de

programas de pregrado en derecho, con la teoria del desarrollo moral de L. Kohlberg.

Generar recomendaciones, a partir de los hallazgos, que permitan ajustar los planes de

estudio de la materia de ética profesional de los programas de derecho del pais.
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ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Generalmente los estudios existentes en el ambito de la ética y de la moral se han centrado
en indagar porqué hay crisis en la toma de decisiones de caracter ético, en describir
fenomenoldgicamente el problema y de indagar las causas de dicha situacién; asi mismo, se
encuentran importantes estudios y propuestas de trabajo para la mejora de los niveles de
razonamiento moral de los estudiantes y para el trabajo en torno a su formacién ética y moral,
sin embargo, no ocurre lo mismo cuando se indaga por los procesos de formaciéon de los
profesores que, a su vez, tienen a cargo la formacion de los estudiantes en los ambitos de las

competencias ciudadanas y sociales, la formacion ética, el cuidado del otros, entre otros.

Erazo, E. (2004) en su articulo titulado Contexto de crisis de sentido y su relacion con el
desarrollo moral en la escuela, presenta como los escenarios escolarizados, asi como los
maestros, se convierten en dinamizadores en el procesos del desarrollo moral de los estudiantes,
en un contexto de crisis de sentido, especificado desde la socializacion. Este autor estima que
los maestros, como principales incidentes en los procesos de formacién, deben hacer un
replanteamiento en su quehacer en lo concerniente a la autonomia y el sentido moral de sus

estudiantes, desde un horizonte de la ética de la justicia y la ética del cuidado.

Erazo determina en su investigacion, la moral como el sistema de normas, legitimadas
social y culturalmente, que permiten el sostenimiento del orden social a través de la mediacion
de las acciones humanas, y la ética como los fundamentos racionales de las normas morales.
Desde este planteamiento, especificado desde un horizonte de sentido, plantea el desafio
educativo y escolar, determinado por la crisis de tal horizonte y la urgencia ante la
reconstruccion del mismo. Apela a las teorias de desarrollo cognitivo, desde las cuales el

desarrollo moral no es la clarificacion individual de valores personales y relativos, ni la
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adquisicién simple de las normas convencionales sociales o culturales, sino un proceso que
surge de los esfuerzos que hacen los nifios para razonar tomando en cuenta valores,
contradictorios y las necesidades de las personas, para enfatizar la responsabilidad de los
docentes ante la creacion de escenarios que propicien la reflexion, el razonamiento, el juego de
roles, la empatia, la resolucién de problemas y sobre todo la capacidad para hacer elecciones

auténomas.

En suma, platea que més all& de crear recursos aislados, la escuela y en particular los
maestros, necesitan reconceptualizar sus metas en funcion del conocimiento actual de la
cognicion humana, lo que permitird pasar de un enfoque centrado en la adquisicion y
cumplimiento de reglas a otro que se dirija a desarrollar las concepciones que los estudiantes

tienen sobre la justicia, la equidad, el cuidado mutuo, los derechos y el bienestar de las personas.

Barba, B. & Romo, J. (2005) en su articulo Desarrollo del juicio moral en la educacion
superior, presentan una investigacion sobre la evaluacion del desarrollo moral de estudiantes
universitarios, bajo los objetivos de evaluar el desarrollo del juicio moral de estudiantes que
ingresan a los programas y los de semestres avanzados de carreras profesionales, ademas,
determinar los niveles de desarrollo moral de los grupos de estudiantes, con variables como
semestre, sexo, edad, institucion de adscripcion y carrera que cursan; de igual manera,
determinar si los niveles de desarrollo moral, alcanzados por los estudiantes de licenciatura son

correspondientes con aquellos de los estudiantes de secundaria y de bachillerato.

Estos autores parten de la idea que la experiencia escolar, dependiendo de sus caracteristicas
curriculares, vivenciales y de calidad, asi como de las motivaciones y actividades del estudiante,
tiene influencia en el crecimiento moral. Afirman que los trabajos asociados a la promocién del

crecimiento moral son muy escasos, atribuyendo la mayoria de investigaciones a la educacién
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bésica, y que esta cuestion, centralizada especificamente en México, apenas comienza a ser
estudiada y se ha enfocado més al conocimiento de los valores como rasgos de los individuos y

como elemento de la formacidn o de los proyectos universitarios.

De este modo, realizan una conceptualizacién general de la teoria del desarrollo cognitivo-
evolutivo propuesto por Kohlberg, para luego selecciona una muestra de 1.656 estudiantes de
primer ingreso y de semestres avanzados pertenecientes a ocho Instituciones educativas
superiores del estado de Aguascalientes, siendo el 58.60% mujeres y 41.40% hombres. El
instrumento que fue aplicado a los estudiantes fue la Prueba de Definicion de Criterios (Defining

Issues Test, DIT) disefiada por Rest (1990).

Los datos indican que el total de alumnos de la muestra asi como los grupos por sexo y por
semestre tienen un perfil similar de desarrollo del juicio moral: las puntuaciones crecen del
estadio 2 hacia el 4 y a partir de éste los promedios descienden en los sub-estadios 5A y 5B8 y
en el estadio 6. Asi mismo, los resultados apuntaron a que las mujeres de una institucion privada
aventajan a los hombres en la moralidad de principios; s6lo en tres instituciones los estudiantes
de semestres avanzados logran un desarrollo moral mayor que los de primero; las carreras con
mayor ventaja son Filosofia y Derecho y las de menor, Mantenimiento industrial y Procesos de
produccion; las instituciones con mayor avance moral son una normal privada y una universidad

publica y las de menor, una universidad tecnolégica y un instituto tecnoldgico agropecuario.

Vargas, Z. (2004) en Desarrollo moral, valores y ética; una investigacion dentro del aula,
presenta una experiencia de investigacion, llevada a cabo dentro del curso llamado “Desarrollo
Profesional”, con estudiantes de Ciencias de la Educacién con énfasis en Orientacién, de la
Universidad de Costa Rica y enfocada a conocer y trabajar sobre los conocimientos que tienen

y que deben tener los jovenes sobre el desarrollo moral, la ética y los valores. La autora muestra
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los temas expuestos por lo jovenes, las generalidades tedricas que surgen frente a los vacios
temaéticos que éstos poseen y da a conocer un modelo de educacién total en el que se combina

el curriculo académico con el desarrollo moral.

La investigacion parte de la necesidad de formar a los jovenes, de forma creativa y
novedosa, desde el componente tedrico de la moral y la ética, pues se afirma que educadores,
orientadores y profesionales de ayuda, deben preguntarse de qué forma educan y orientan a los
demaés, y de qué forma la orientacidn esta mediada por su ser y su quehacer, con su pensamiento,

sentimientos y forma de vida.

Asi mismo, la investigacién parte del movimiento de investigacion educativa, que busca
potenciar la accion dentro del aula, involucrando a cada uno de los actores y sus aprendizajes.
La estrategia utilizada fue la aplicacion de un cuestionario a estudiantes (40) del programa de
Orientacion en la Universidad de Costa Rica, ubicados en cuarto ciclo y segundo nivel,
matriculados en el curso de Desarrollo Profesional. La estrategia metodol6gica dentro del aula
consistié en presentar la informacion obtenida al grupo, con el fin de compartir el estado de la
cuestion, para proceder conjuntamente a clarificar el tema, a partir de una constructiva discusion

al respecto.

Luego de obtener los resultados de la encuesta se analizaron las respuestas dadas, para
luego, con base en éstas, crear las unidades de analisis: ética, moral y lo que sobre esto, necesitan
saber estos profesionales. Las respuestas permitieron crear diferentes categorias para cada una
de las unidades de analisis. La primera unidad de andlisis fue ética, de ella resultaron cinco
categorias; la segunda fue moral y resultaron tres categorias; y la Gltima, conocimiento del

profesional, lo que deben saber los profesionales en orientacion con relacion a la ética, se
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establecieron seis categorias. Una vez realizada la organizacion de la informacién en categorias,

se procede con el analisis ético.

En general en el grupo total existe un porcentaje de personas que consideran que no poseen
ética y responden no saber qué es moral. También un alto porcentaje del grupo repetidamente
sefiala como necesidad, la clarificacion conceptual del término valores. En lo que corresponde
al item de lo que debe saber este profesional sobre ética, la mayoria de participantes coinciden

en la respuesta “todo”.

Finalmente, con el propdsito de favorecer una transformacion en el aprendizaje de la
poblacion estudiantil, esta investigacion presenta el fundamento teérico, de los temas mostrados.
Se clarifica el significado de las tres unidades de andlisis: ética y moral, y el conocimiento del
profesional se incorpora en éstas, las cuales también se amplian con los contenidos de las

categorias que se construyeron, y con la discusion de los participantes.

La autora afiade la responsabilidad de los profesionales de educacion y orientacion, emplear
un modelo curricular de calidad total, en donde se incluya la atencién de las personas desde su
integralidad, en el que se enfatice en el desarrollo moral, los valores y actitudes propuestos desde
la filosofia institucional y el que permita y promueva el trabajo conjunto e interdisciplinario,
basado en actitudes éticas, para favorecer, desde su disciplina, desde su rol profesional, desde

su familia y su comunidad, a la sociedad como un todo.

Por su parte, Rionda, H., Pino, L. & Cabrera, L. (2011), en su articulo El desempefio
profesional pedagdgico desde el enfoque ético, axiolégico y humanista, argumenta la
importancia del enfoque ético, axioldgico y humanista para el mejoramiento del desempefio
profesional pedagdgico de los docentes, por ser a quienes les recae la responsabilidad de la

conduccion de la formacién humana y ciudadana de los jovenes.
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Esta investigacion parte del hecho de que el profesional de la educacion debe atender a las
demandas de un mundo en constante cambio y movimiento, pues es el tnico agente socializador
que esta preparado profesionalmente para ejercer las obligaciones que implican la planificacion,
la direccidn, el control y la evaluacion de la educacion de los demas. Por esto, le es necesario
apropiarse de los logros cientificos y tecnologicos, la formacién humana y ciudadana, y asi

contribuir a la conformacién de una sociedad democrética, justa y en paz.

Segun las autoras, el enfoque ético, axioldgico y humanista aplicado a la pedagogia, permite
profundizar en las potencialidades humanas, coincidiendo con la relacion del ser moral y su
transformacion inmediata de lo malo o lo defectuoso al bien, a la luz de las representaciones del
deber ser y el ideal moral. Lograr esto, significa que los profesores deben poner mayor énfasis
en la sensibilidad, la experimentacion y los procesos educativos personales que le permitan

aprender, producir, crear, innovar y perfeccionar.

Frente a la educacion en valores, concretamente, se ve implicita la basqueda de soluciones
a los conflictos entre los motivos y las posibilidades, involucrando los conflictos viejos, los
nuevos y los que surgen renovados desde los sentimientos, las valoraciones y las acciones

consientes.

Es necesario, entonces, colocar al enfoque ético, axiolégico y humanista, en un lugar
protagonico, para lograr el mejoramiento del desempefio profesional pedagdgico; ademas de
conseguir que el comportamiento de los docentes se puntualice en actos de conducta desde todas

las instancias humanas: cognoscitivas, valorativas, ideoldgicas y morales.

Nur, S., (2014) en su estudio A Study of Moral Education and its Relationship with
Character Education se focaliza en analizar los pensamientos y nociones conceptuales de

autores como Kohlberg, en relacion a la educacion moral en detalle por profesionales en el
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campo de la educacion, adicional a ello, se exponen puntos de los cuales las universidades deben
tener presentes para el cuidado del desarrollo moral de sus estudiantes; y cdmo la educacion
moral esta conexa con la educacion del caracter, si bien, existen estudios previos que permiten
identificar y clarificar el vinculo que se dibuja entre la moral y el buen carécter, ya que

comparten puntos y cualidades en comun.

Paralelo a lo anterior, Nur expone que la postura del rol del profesorado y por ende el de
los académicos como profesionales deben estar dispuestos a guiar a sus estudiantes en la

blusqueda de identidades morales, aspecto destacado por muchos investigadores en el tema.

El estudio presenta que la educacion moral es un campo empleado ampliamente por los
academicos en ciencias de la educacion, ademas existe una ligadura con la educacion del

caracter, que es un movimiento ampliamente conocido en el campo.

La investigacion desarrollada por Nur, se concentra en un estudio de revision breve, del
cual la educacién moral y la educacion de la personalidad son puntos de comparacion llevados
a cabo mediante el examen de las similitudes; adicional a ello, el estudio pone su punto focal en
acentuar la importancia que tienen los profesores de educacion superior en el desarrollo moral
de sus estudiantes, si bien, es un proceso que no se reduce a edades juveniles, sino que los
valores morales pueden fomentarse sin limitaciones en los estudiantes de educacion superior

desde diversos autores y conexos a los discursos conceptuales.

Nur se fundamenta desde Candee y Kohlberg (1987), al exponer desde estos referentes, que
la moral puede ser considerada como un comportamiento interpersonal, que incluye la derechos,
deberes, o bien de cualquiera de las partes. En su opinidn, una accion puede ser considerada
moral si se teje desde una esfera de coherencia con lo que un sujeto independiente juzga para

ser moralmente correcto.
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De este modo y partiendo desde la exposicidn anterior, el autor busca especificar que desde
Candee y Kohlberg, existe la moralidad entre dos personas y se trata de los derechos, las
responsabilidades y el bienestar de cada uno. La condicion para que una accion sea moral es
decir, su coherencia con lo que un individuo juzga libremente ser moralmente correcto. Por tal
razén, el autor se fundamenta en la exposicion de los estadios de Kohlberg, centrando dicha
exposicion en la Gltima etapa, pues indica que es especialmente importante, ya que afecta tanto
a las escuelas secundarias e instituciones de educacién superior debido al grupo de edad de los
estudiantes. Argumenta que desde adolescentes llegan a esa etapa solo después de la edad de
dieciséis afos, se puede deducir que el desarrollo moral de los jovenes continda durante los
primeros afios de su vida universitaria. Por lo tanto, Nur plantea bajo las nociones de Kohlberg,
que no seria erréneo sugerir que se podia hacer algo para ayudar a desarrollar los valores morales

de los estudiantes mientras estan en la universidad.

En este sentido y acorde a lo anterior, el estudio plantea que el hallazgo de Kohlberg es
particularmente vital para los defensores de la educacion moral en la educacion superior, acenttia
Nur en su estudio investigativo; adicional a ello, indica que debido a las diferentes condiciones
en las sociedades, adquiriendo el papel de un adulto toma emocionalmente lugar entre las edades
de 15y 24 afios y este grupo de edad es el nombre de la juventud. EI término juventud es un
concepto amplio que comprende los adolescentes y etapa de la edad adulta. Durante esta fase,
el desarrollo de la identidad se ha completado y la integridad en el sentimiento de identidad es
alcanzada. Entre los factores que tienen un papel importante para la adquisicién de la identidad,
se expresan en la eleccién de una profesion, la determinacion de un estilo de vida, el

establecimiento de relaciones basadas en el amor con el sexo opuesto, el desarrollo de puntos
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de vista religiosos, filosoficos, politicos, miembros de un grupo y de pertenencia a un grupo, y

la formacion propia de un sistema de valores.

Por lo tanto y dentro de la indagacion conceptual de Nur, cuando la identidad del sujeto se
empieza a desarrollar, estan iniciando los estudiantes la vida universitaria, por ello, planeta el
autor que cabe destacar que este es el tiempo que los estudiantes formen su propio sistema de
valores y por eso las universidades pueden y deben desempefiar un papel en el desarrollo moral
de sus estudiantes. La oportunidad y el deber de asistir a los estudiantes en todo su viaje interior
y si de mismo, no deben ser pasados por alto este punto crucial de desarrollo, en relacién a la

moralidad.

En conexo a lo anterior, Nur basado en los supuestos de Kohlberg sobre el desarrollo moral
y la educacion moral en la educacion y la instruccion, presenta que el basico principio de la
escuela, es la consolidacién y construccion de una vida escolar en términos de una "comunidad
justa" y tomar la responsabilidad de sus consecuencias. A través de este método, se pretende
que las normas morales y las normas de convivencia para los estudiantes seran obligatorias; se
considera las escuelas s6lo como instituciones de ensefianza pura. Se hace hincapié en el hecho
de que el papel de la escuela es la de una sociedad que “educa™ a los estudiantes. En realidad,

proporciona a los estudiantes circulos sociales y se encarga de su desarrollo moral.

Es por ello y partiendo del estudio realizado por Nur, que expresa que la profesion docente
tiene ciertas reglas establecidas, una responsabilidad mayor en su quehacer, y es una de las
profesiones mas antiguas. Los principios morales en los que los profesores estaran de acuerdo
aumentaran la calidad del servicio prestado y también aumentaran conciencia profesional. Los
principios basicos que son asesorados respecto este problema son: el ser responsables,

competentes como profesionales, conocer los limites de la experiencia, el manejo del tiempo
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con eficacia, manejo de técnicas de ensefianza adecuadas y oportunas, no olvidar la
particularidad de los estudiantes, entregar conocimiento, ser objetivo en la medicion y
evaluacion, proteccion y atencion de los intereses de los estudiantes, respetuoso con los derechos

de los estudiantes, atento y cuidadoso en la transmision de valores.

Nur sefiala la necesidad de que un profesional de la ensefianza tiene que tener ciertos
principios morales. Un profesor acepta comportarse como un lider o guia para sus estudiantes a
adquirir una actitud, adoptar la objetividad, y actuar sobre ella. Para reiterar, principios morales
seran tanto para mejorar la calidad de la ensefianza y aumentar el conocimiento profesional. El
hace hincapié en el hecho de que un profesor no debe ser considerado exclusivamente como un
proveedor de conocimiento. La educacion moral debe concentrase en los estudiantes,
permitiéndoles considerar criticamente y revisar sus propios compromisos en un pProceso
discursivo, con la ayuda de, entre otras cosas, los conceptos cientificos de la ética, como una
parte de su construccion reflexiva de sus narrativas de identidad. Por lo tanto, él quiere decir
que la educacion moral implica discusiones entre los estudiantes durante el cual tienen que
pensar en sus acciones de manera analitica y reflexionar después sobre las acciones hechas.
Ademas, declara que el aprendizaje del razonamiento moral (es decir, el enfoque de Kohlberg),
es beneficioso para comprender intelectualmente, qué ideas pueden ayudar como medio de
justicia, y por lo tanto, podria ayudar a la reflexion sobre la calidad moral de las acciones y

decisiones, asi como dar instrumentos intelectuales para la reflexion.

Frente a este punto Nur en su estudio de revisién, destaca algunos puntos o principios en
relacion a las comunidades educativas moralmente: la comunidad escolar se desarrolla en
colaboracion, establece claramente, y celebra moral nucleo valores; los adultos deben

ejemplifican los valores morales positivos en su trabajo con los otros y con los estudiantes; la

27



escuela funciona como el centro de la comunidad de vecinos; los estudiantes desarrollan
habilidades en la fijacion de metas, resolucion de problemas, cooperacién, resolucion de
conflictos y la toma de decisiones; los estudiantes estan involucrados en la toma de decisiones
dentro de su salon de clases y la escuela; educadores usan un enfoque de resolucion de
problemas para la disciplina; comunidades escolares proveen oportunidades para el servicio
dentro y fuera de la escuela. En sintesis, se deben propiciar y orquestar condiciones para la
educacion moral en un ambiente escolar, se hacen eco de la funcion de los docentes para la

mejora de los valores morales de los estudiantes.

Bajo a las indagaciones adelantadas por Nur, expresa que los programas de desarrollo moral
han entrado en las escuelas y los programas de formacion del profesorado en Israel, Europa, y
América del Norte. En 1996, hubo méas de 150 centros para la educacion del caracter en los
Estados Unidos, de los cuales cabe resaltar cuatro elementos que ofrece una carrera docente:
caracter, compromiso, conocimiento de la materia, y la pedagogia; teniendo como base la
encarnacion de una dimension moral e intelectual en la que la carrera intelectual implica el

crecimiento de la sabiduria, y la carrera moral implica el desarrollo de la virtud.

Adicionalmente la revision observa que, desde el principio en Gran Bretafia el idioma
comun utilizado en el discurso educativo para el principal elementos de la educacion del carécter
ha sido educacion moral y, en tiempos mas recientes, educacion en valores. El explica que los
dos ultimos conceptos son mas amplios en su alcance y menos especifica sobre los componentes
de caracter la educacién. Como resultado, se llega a la conclusién de que la educacién del
caracter es un enfoque especifico para la educacion moral o valores. Se puede observar que la

educacion del caracter y la educacion moral son conceptos entrelazados.
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Para consolidar el estudio, se eligieron variables dependientes para complementar y ampliar
la literatura sobre la moral y civica del desarrollo de los estudiantes universitarios. Tres de ellos
eran medidas compuestas cuyas variables constituyentes se derivaron a través de anélisis
factorial exploratorio: los valores civicos y sociales, la conciencia cultural y el voluntariado.
También anticipan que las instituciones que promueven el servicio comunitario y el
voluntariado, y que valorar la diversidad, seria mas probable, que apoyar o buscar el desarrollo

de la personalidad de los estudiantes.

Algunos de los compuestos desarrollados por andlisis factorial son: valores civicos y
sociales, valores sociales influencia, desarrollar una filosofia de vida significativa, ayudar a los
demas que estan en dificultad, capacidad para trabajar cooperativamente, comprensién de los
problemas de la comunidad, llanee hacer trabajo voluntario después de la universidad, entre

otros.

Consecuente a la revision, el estudio expresa que los valores morales son inseparables de
buen caracter, consideran la educacién del caracter como un acercamiento a la educacion moral;
expresa que los educadores son capaces de hacer frente a la ruptura de la sociedad y la moral
entre los estudiantes por la educacion del caracter una parte del plan de estudios de la escuela,
dicho estudio hace hincapié en que los tiroteos en escuelas son un sintoma de un problema

mayor: el cuidado mutuo, la orientacion moral, y la descomposicién de la sociedad.

Como resultados se afirma acorde y en relacion a lo anterior, que la educacion debe ser un
lugar no s6lo para cultivar los habitos de la mente, sino también para educar la personalidad y
el sujeto en toda su integralidad, transmitir valores, y proporcionar un foro de preparacién para
la ciudadania, liderazgo, y el comportamiento responsable. Segin Nur en su revision, platea

como reflexién, que el logro de una mejor comprension de las complejas interrelaciones de
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intelectual, afectiva, y factores de comportamiento que contribuyan al desarrollo del caracter

moral es un reto importante para promover el caracter en la educacion superior.

En resumen, la educacion y la educacion del cardcter moral comparten muchas
caracteristicas comunes. Uno no puede ser pensado sin la presencia de la otra. Son corrientes
altamente interrelacionadas que tienen objetivos muy similares. Resultados de la investigacion
revelan que el desarrollo moral de los estudiantes contintia durante sus tempranos afios en la
universidad. Esta es la razon por la que educacion moral debe ser un aspecto importante de la
vida universitaria. Nur dentro de su estudio afirma que seria correcto educar el caracter de los

estudiantes como un punto central y necesario, asi como la ensefianza y la investigacion.

En este orden de ideas por su parte Torres, M. (2006) en el articulo titulado El profesor
universitario, un agente de desarrollo moral, plantea una reflexion sobre como la interaccion
entre estudiantes y profesores y las relaciones que estos establecen con el conocimiento,
dinamizan el desarrollo moral y contribuyen a la formacién integral; de este modo, presenta el
aula como un escenario en el que se construye identidad, autonomia y responsabilidad, a partir

de relaciones abiertas, con posibilidad de didlogo y debate.

Entiende la ética como la reflexién sobre las consecuencias de los actos humanos, por lo
que ésta directamente relacionada con la accion humana, con el reconocimiento de la legitimidad
del otro, que a su vez permite construir autonomia e identidad propia. El referente ético,
entonces, sugiere incluir en la relacion entre profesor y estudiantes, un escenario plural, de
discusion racional, en donde se respete las diferencias y la diversidad; un escenario que se

desarrolle a partir del encuentro de perspectivas, la escucha y la valoracién intersubjetiva.

Asi mismo Torres, desde lo que propone la Universidad del Rosario acerca de la formacién

integral, se centra en la construccién de criterio y sensibilidad ética, que incluye procesos de
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reflexion sobre las decisiones, tanto en lo individual como en lo colectivo, para llamar la
atencion sobre la importancia de la cotidianidad de encuentros éticos en el aula, que demandan
la posicion de estudiantes y profesores para construir realidades compartidas expresadas
mediante capacidades, necesidades e intereses. Estos encuentros, donde se pone en tension la
heteronomia y la autonomia, motivan a los individuos a reflexionar sobre la manera como,

mediante su actuar, transforman y son transformados por el entorno.

Para la autora, la formacion integral, y en especial su aspecto ético, requieren un profesor
comprometido, capaz de aprovechar su acompafiamiento en la préctica educativa, para
posibilitar procesos reflexivos que involucren el disenso, la discusion racional, el valor de la
diversidad y el reconocimiento de la legitimidad del otro. Un profesor que a partir del plan de
la asignatura (micro-curriculo), concrete de forma clara los objetivos, estrategias y logros que
aporten al desarrollo moral en el contexto de su clase; ademas, que emplee criterios equitativos
para crear aprendizajes formativos e identificar las posibilidades de hacerlos explicitos en un
ambiente multicultural. EI componente ético se incentiva cuando se puede leer la manera como
el profesor atiende situaciones inesperadas, se subordina o subordina a otros, y cuando,
efectivamente, permite la participacién de los estudiantes en la toma de las decisiones que los

involucra.

Por su parte, Temli, Y., Sen, D., & Akar, H., (2011), en su articulo A Study on Primary
Classroom and Social Studies Teachers’ Perceptions of Moral Education and Their
Development and Learning, presentan un estudio, del cual buscan examinar las percepciones de
la educacion moral de los docentes; en qué medida la formacion del profesorado, antes y sobre

la préctica, forman maestros para hacer frente a la moralidad y por ende, a la educacion moral
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en sus practicas pedagdgicas, estudio que se elabora en el disefio de investigacion encuesta

transversal.

Este estudio concentra una tension dentro del campo educativo y todo los procesos escolares
que le conciernen, puesto que los autores expresan que la educacion es considerada como un
importante influyente en el desarrollo moral de los y las nifias, hay poca investigacion que
intenta responder si los profesores han adquirido las habilidades necesarias y el conocimiento
para crear ambientes en el aula que tocan aspectos de educacion moral, sus actitudes y creencias

hacia la misma educacion moral.

En este orden, el estudio desarrollado por Temli, Sen, & Akar presentan como propdsito
del mismo, medir hasta qué medida los docentes de primaria encontraron o hacen visible
aspectos de educacion moral como un componente importante en sus practicas de ensefianza, y
a la vez tratar de comprender las percepciones de los docentes y actitudes hacia la educacion

moral.

De este modo, los autores acuden para examinar en profundidad las percepciones y actitudes
los profesores de primaria, a la elaboracion de una encuesta que se empled para recoger datos
tanto cuantitativos como cualitativos. El disefio de la encuesta se utilizd para explicar un caso
que requiere investigacion sin intervencion. En la sesién desarrollada, la muestra, de
instrumentos, procedimientos de analisis de recoleccion de datos y los datos se describe
respectivamente. Los datos fueron recolectados a través de un cuestionario que incluia
elementos de informacidn basica demogréafica y preguntas abiertas que apuntaban a explorar las
percepciones de los profesores sobre la materia. Los participantes fueron un nimero
representativo (N = 824) de maestros de primaria y profesores con diferentes estudios sociales

en 15 provincias de Turquia. Dentro de cada provincia seleccionada, fueren a su vez escogidas
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al azar un nimero proporcionado de escuelas primarias de entidades privadas y publicas, para

Ilegar a una simetria uniforme en dicha seleccion.

El cuestionario de la encuesta consistio en elementos cerrados y elementos de composicion
abierta y se desarroll6 en varias fases. Las primeras entrevistas informales con los docentes,
permitieron dar cuenta de comprender y explorar como los profesores son recursivos y se
enfrentaron con la educacion moral en su vida profesional y en su propio contexto personal,
cémo fue el impacto de la educacion moral en sus primero afios de escolaridad y su procesos en

general, a la vez, como dicho impacto se ha generado o reflejado en su trabajo de aula.

En este orden, los autores del estudio basados en las experiencias de los profesores, y en
conexion con la literatura sobre la moral y la educacién moral, elaboraron y desarrollaron dichas
encuentras. En consecuencia, la encuesta consistio en 17 articulos que tratan de explorar la
informacion demogréfica y en qué medida los docentes percibieron que eran responsables de la
educacién moral; si el maestro esta capacitado para llevar a cabo una educacion moral; y qué
temas o métodos de educacion se consideraron los fundamentales durante los procesos de

formacion docente.

Toda la participacion del estudio se realiz6 y cont6 sobre una base voluntaria. Los datos
descriptivos se informan en la estadistica descriptiva en medias, desviaciones tipicas y
porcentajes. Los datos cualitativos, por otro lado, se sometieron al analisis de contenido; los
datos se analizaron por separado y los investigadores en conceso y en reflexion llegaron a un

acuerdo para contribuir la fiabilidad y la validez de este estudio.
El anélisis de contenido arrojé tres categorias, como se muestra en siguiente tabla:

llustracion 3 — Categorias Implicadas en la Educacion Moral y Etica
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CATEGORIAS

TEMAS

1. Importancia de la
educacién moral.

1.1. Importancia de las perspectivas sociales

1.2. Modelo Objetivo

1.3. Funcién de la escuela

1.4. Importancia de la perspectiva personal

2. Maestro: desarrollo y
aprendizaje

2.1. Contenido de la educacién moral (Curriculo)

2.1.1. Las preocupaciones sobre el contenido (contenido de la ensefianza).

2.1.2. Seguimiento de la ensefianza, proceso

2.2. Efectividad y calidad del Maestro en educacion

2.3. Los profesores como un modelo a seguir

2.4. La familia y los factores ambientales

2.4.1. Familia

2.4.2. Factores ambientales

3. Sugerencias de
educacién moral, curriculo

3.1. La calificacién del profesorado (Educacién)

3.2. Valores (Educacion)

3.3. Sociocultural (Estructura)

3.4. Medios de comunicacion y la moralidad

3.5. Lareligion y la moralidad

3.6. La educacion nacional

Los resultados del estudio se presentan en linea con las categorias que emergieron: la

importancia de educacion moral, el desarrollo docente y el aprendizaje, y sugerencias para el

Fuente: Temli, Sen, & Akar

curriculo de educacién moral.

Este estudio sefiala que los esfuerzos de los maestros de formar a los estudiantes a
convertirse en personas morales se destacaron mas alla de la capacitacion para convertirse en

personas académicamente exitosos, y aunque ambos fueron cruciales, se establecié una
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diferencia entre la instruccion y la educacion. Los profesores de este estudio destacaron que la
educacién efectiva incluye la educacién moral en todo proceso educativo, del cual sera efecto

en una esfera social.

Por tal razdn, las conclusiones que arrojo el estudio, se centran en resaltar la importancia
de destacar que los resultados de este estudio se limitan a respuestas que se proporcionan a la
informacion de un cuestionario de la encuesta, los investigadores sugieren que una mayor
investigacion arrojar mas luz sobre como los maestros con credenciales diferentes,
especialmente en matemaéticas y ciencias, frente a la educacion moral puede enriquecer el

estudio, a través de la investigacion etnogréafica en profundidad.

Los datos finales, mostraron que la mayoria de los profesores consideran la educacién moral
como esencial, y base para todo estudio académico como social, lo que genera atencion al
gremio y necesidad de llevarlo a la préctica en sus procesos, sin embargo, se denuncia que tanto
en la formacion o la preparacion previa al trabajo docente se desdibuja un énfasis pedagdgico
sobre este asunto. Los maestros pensaban que ayudar a los estudiantes a adquirir los valores
globales y dejando disposiciones morales en la clase eran activos o dispositivos de amplio
significado durante la educacion formal, mientras que reclamaron una necesidad en c6mo
ensefiar esos valores. La cooperacion entre las escuelas, la familia, los medios de comunicacion
y las personas con quienes educandos estaban en una relacion cercana se encontraron esenciales

en la implementacion de la educacion moral.

Con base en los datos analizados, los investigadores llegaron a la conclusion que los
maestros, a excepcion de algunos de ellos, querian hacer frente y poner en escena todo lo
concerniente a la educacion moral en sus aulas, sin embargo, pensaron que no eran lo

suficientemente equipado para abordarla la educacion moral, al ser poco enfatizado durante su
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formacion inicial como asi como durante su formacién en el campo laboral. Ademas, los
investigadores encontraron que la educacion moral que la maestros querian inculcar en sus aulas
era tratar de ayudar a los estudiantes a aprender los valores globales, lo que desfigura la

intencion y sentido mismo de una educacion moral.

En respuesta al articulo, los participantes sienten que la educacion moral es importante,
siendo un nimero minimo que expone que carece de importancia. En cuanto a por qué los
participantes piensan que la educacion moral es importante, el analisis de la articulo indefinido
arrojo los siguientes temas: el papel de la escuela, el contenido del curso, su impacto en la
sociedad, e impacto en la persona, el desarrollo de los individuos sensibles en temas de la

sociedad, la familia y el entorno social, eficacia de los docentes y la calidad de la educacion.

Si bien, los docentes en el andlisis de los datos se encuentran expresiones y reflexiones que
giran alrededor de que la educacion moral se considera como una parte de la economia formal
de la educacién y se considera indispensable, por lo tanto, el papel de la escuela era proporcionar
para los estudiantes no sélo con habilidades y conocimientos académicos pero también la

educacién moral para que los estudiantes poder internalizar y adquirir esos valores.

Finalmente, desde las percepciones encontradas, los docentes enuncian que los docentes
son un modelo a seguir, sobre todo, en la forma en que actdan en la sociedad. El impacto de la
educacién moral en el individuo podria ser catalogado como una forma de obstaculizar o
deshacerse de productos nacionales problemas; una contribucion positiva en desarrollo de la
salud humana; un medio para lograr el niveles de satisfaccion y felicidad, y similares que pueden
contribuir a la sociedad y la humanidad. EI camino que la educacion moral traza, es contribuir

a desarrollar y generara personas sensibles, al tratarse hacia valores globales tales como la
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honestidad y la honradez, el respeto, la toma de responsabilidad, valores humanos, y similares,

incluyendo la sensibilidad a los valores nacionales.

Barba, Bonifacio., (2002) en la investigacion Influencia de la edad y de la escolaridad en
el desarrollo del juicio moral, muestra la informacion sobre el desarrollo del juicio moral de un
conjunto de personas adultas, la mayoria docentes de educacion bésica, con el propoésito de
evaluar los niveles de desarrollo moral de los mismos, para posteriormente determinar
comparativamente el nivel de desarrollo del juicio moral de los participes en el estudio, con
algunas variables definidas y finalmente, contrastar el desarrollo moral de los adultos, con los

del grupo de estudiantes de secundaria y bachillerato.

Este estudio parte del interés de ocuparse del conocimiento del juicio moral de personas
adultas, con variables de especial significacion en el ambito cognitivo-evolutivo, como son la
edad y la escolaridad; ademas de responder a la necesidad creciente del caracter moral en la

educacion.

El total de los sujetos que participaron en este estudio fue de 111, organizados segun su
nivel de escolaridad (Maestria en educacién 19; Especialidad o diplomado en educacion para
los derechos humanos 53; Maestros de secundaria 20; y Técnico superior en policia preventiva
19). La variable fundamental del estudio es el juicio moral o el tipo de juicio que se realiza sobre
lo bueno y lo justo de una situacién, por lo que se aplicé a los grupos la prueba de definicion de
criterios: Defining Issues Test, (disefiado por James Rest), que evalGa los niveles de
razonamiento moral de acuerdo con la teoria de Lawrence Kohlberg. Cabe sefialar que esta
investigacion, incluye, debido a que la mayoria de los sujetos del estudio son docentes,
categorias de la variable laboral en la evaluacion del juicio moral, dadas las distintas

perspectivas pedagogicas que supone el trabajo docente en los niveles de educacién basica.
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En general, este estudio muestra que los sujetos tienen un crecimiento moral que va del
estadio 2 al 4, con preeminencia del 4, seguido del estadio 3., por lo que, segun la estructura de
los niveles de juicio moral de Kohlberg, el nivel més utilizado por el conjunto de sujetos es el
de la moralidad convencional; ahora bien, si se atiende a los tres esquemas de la moralidad,

éstos muestran un desarrollo equilibrado.

Asi mismo, muestra que la diferencia de medias entre los hombres y las mujeres en los
estadios 2 al 6 no son estadisticamente significativas, lo cual indica que la pauta de su desarrollo

moral es semejante.

Entre los grupos de adultos establecidos, se presentan diferencias significativas,
relacionadas con la edad la escolaridad y el nivel educativo en que trabajan los docentes. Asi,
en los grupos de Maestria en Educacion y Maestros de Secundaria predomina el nivel post-
convencional, mientras que en el de Derechos Humanos y en el Técnico Superior de Policia
Preventiva, predomina el esquema de mantenimiento de las normas; en ningln grupo predomina
el esquema del interés personal, sin embargo, en la muestra de secundaria y bachillerato,
predomina éste esquema, seguido del de mantenimiento de las normas. En este sentido, se afirma
que el aumento de la edad y de la escolaridad, muestra una relacion positiva en el desarrollo del

razonamiento moral.

Al analizar los valores de acuerdo con el nivel educativo en el que se desempefian los
profesores, el grupo de preescolar manifiesta un desarrollo de la moralidad post-convencional
menor a otros grupos de docentes e igual al conjunto de adultos que no desempefia trabajo
docente. Lo que lleva a preguntarse por qué en estos sujetos la edad y la escolaridad no tienen

la misma influencia que en los otros grupos.
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Barba concluye que es necesario construir ambientes que promuevan estilos pedagdgicos
que, por un lado, se busquen o impacten el desarrollo moral del docente, y por el otro,
contribuyan a comprender la naturaleza moral, de la accion educativa, pero ademas, que lo
capaciten ampliamente, para realizar una préctica docente que impulse el desarrollo moral, de

los estudiantes.

Jordan, J., (2003) en su articulo Influencia tacita del profesor y educacion moral informal,
muestra un analisis acerca de las influencias té&citas que los profesores ejercen sobre sus
estudiantes a través de su forma cotidiana de ser, actuar y ensefiar. De esta forma, se ponen de
manifiesto, algunos de los mecanismos que los profesores utilizan normalmente, de forma
inconsciente, en su practica educativa a la hora de transmitir a los alumnos valores y de suscitar
habilidades y actitudes morales. Se presenta un ejemplo de dicha educaciéon moral, con un caso
extraido de una clase de matematicas y se concluye haciendo un llamado de atencion acerca de
la responsabilidad moral de los profesores que los ayude a ser reflexivos y expertos morales

respecto a su tarea docente y educadora.

El objeto de atencion en este estudio es el conjunto de cualidades que configuran la
personalidad moral béasica, como la tolerancia, la responsabilidad, el autocontrol, la
cooperacion, la honestidad, la equidad, la autocritica, la imparcialidad, la transparencia, la
autonomia, la solidaridad, el didlogo, el cuidado, la alteridad, entre muchas otras v,
principalmente, como pueden influir los profesores en la formacidn de ese tipo de cualidades de

caracter moral en sus alumnos.

Parte de la idea que las acciones que realizan dia a dia los profesores, constituyen una

discreta y constante invitacién a adoptar conductas y actitudes del mismo tipo; no sélo en
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momentos concretos, en los que puede pretenderse influir intencionalmente en ellos sino, ante

todo, en la sombra de la cotidianidad inscrita en la vida escolar.

Se afirma que toda persona transmite en sus més sencillas acciones, miradas, gestos,
palabras y silencios, verdaderos contenidos morales. Asi, el primer paso en una dindmica de
interaccion es la percepcion de sentimientos y saberes précticos, que van desde el profesor al
estudiante, por el influjo del ser y actuar del docente. Sélo en un segundo momento se le abre al
alumno la oportunidad de razonar o reflexionar de forma consciente sobre el contenido de lo

sentido o percibido.

En suma, la mayoria de las acciones propias de la vida cotidiana del aula, en las que
interviene el profesor y en donde se expone su esencia personal y profesional encierran un
significado cargado de valores morales. Son estos los que se brindan a los estudiantes, en la
repetitiva y habitual vida escolar y es ahi, en donde reside su importancia, en el hecho de tener
siempre mas fuerza para impactar la personalidad de los alumnos lo transmitido de forma

latente, oculta, experiencial, inconsciente y continda.

Desde este marco, parte el interés de observar las rutinas educativas de profesores de niveles
diversos, poniendo prioritariamente la atencion en los valores que transmiten los docentes a sus
alumnos de forma oculta, involuntaria y constante, en su practica docente. EI método utilizado
fue el de observacién de experiencia anecdoéticas y el objetivo fue entresacar, a través de una
reflexion hermenéutica posterior, la esencia de un asunto pedagodgico escondido en formas de
ser y actuar cotidianas. Se trata de una realidad tomada de la observacion de la dinamica
educativa usual de un aula concreta de un centro escolar de primaria. Lo que interesa es captar

algunos de los significados morales escondidos en las formas de ser y proceder de la profesora,
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analizando brevemente qué tipo de influencia moral ha podido tener ella en sus alumnos al

actuar de ese modo.

Este estudio se realizd con el objetivo de contribuir a despertar la conciencia ético-
profesional de los docentes acerca de esa influencia moral informal que ejercen a través de los
mas sencillos incidentes de su actividad educativa, pues se cree que esta conciencia profesional
implica adoptar una reflexion importante respecto a su forma habitual y ordinaria de relacionarse
con sus alumnos. Si el profesor ha de tomar conciencia de la influencia que tiene a través de su
ensefianza, puede reflexionar sobre los propios habitos docentes y sobre los mensajes que envia

constantemente.

Hernandez, A., & Planchuelo, L., (2012) en la investigacién denominada Una Herramienta
Observacional para la Evaluacién del Desarrollo Moral en las Clases de Educacién Fisica en
Primaria, presentan una investigacion que expone el desarrollo y optimizacion de un
instrumento, para el registro y codificacién de las conductas pro-sociales que aparecen durante
el transcurso de las sesiones de Educacion Fisica en un Centro de Educacion Infantil y Primaria.
Técnicamente, se trata de un sistema mixto, que combina los sistemas de formatos de campo
con los sistemas de categorias, los cuales se han desarrollado bajo el marco teérico de los

postulados del desarrollo moral de Piaget (1977) y Kohlberg (1981, 1992).

El estudio parte del interés de determinar si un si un programa de Educacion Fisica
determinado, incrementa el desarrollo moral de algunos de los alumnos de primaria de una
institucién; ademas de abordar la utilizacion de la Metodologia Observacional (MO), y el uso
de Teoria de la Generalizabilidad (TG). La muestra esta constituida por alumnado distribuido

en 6 grupos, de tercero a quinto.
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La importancia de este trabajo se centra en la construccion y validacion de una herramienta
que proporcione informacion precisa, valida y fiable, pero ademas, que ha permitido en un
segundo estudio, evaluar (en conjunto con otras herramientas) la eficacia y efectividad de un
Programa de Desarrollo Moral para ser implementado en las clases de educacion fisica que se

dictan en primaria.

Los autores exponen que el desarrollo moral de los nifios, es crucial para la sociedad actual
y para el sistema educativo, ya que la crisis de valores a las que las sociedades estan sometidas,
ha apostado por la blusqueda de cambios eficaces y efectivos en los programas curriculares
educativos. De esta forma, se han aumentado el nimero de investigaciones cientificas en éste
ambito, y mas concretamente en el area de educacion fisica. Estas han demostrado la
importancia de esta asignatura, y el deporte, como un proceso Optimo para promover el

desarrollo moral en los nifios y adolescentes.

El desarrollo y optimizacion de la herramienta, incluye el control y andlisis de calidad del
dato, por lo que se calculd la fiabilidad inter e intra observadores, a partir del el indice Tau de
Kendall y la Kappa de Cohen. Posteriormente se complement6 con un andlisis de componentes
de variancia desde el cual se realizd un analisis de generalizabilidad. La taxonomia conductual
presentada, es un sistema mixto de formatos de campo y sistemas de categorias. Los formatos
de campo garantizan el registro de varios aspectos de una misma realidad, y en cada criterio de
este sistema se desarrolla un sistema de categorias. El sistema esta constituido por 10 criterios
y 39 categorias, cada una de ellas recoge el marco tedrico proporcionado por los modelos de

Piaget (1977) y Kohlberg (1981, 1992).

La codificacion se realizd a través de la hoja de céalculo Excel XP, realizada por dos equipos

de observacién compuestos cada uno de ellos por tres observadores, entrenados previamente
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con esta herramienta. Se emplearon tres sesiones de treinta minutos de duracion cada una,
correspondientes a la parte central de la sesion de educacion fisica. La codificacion en cada uno
de los grupos se realizd6 mediante concordancia consensuada, escogiendo sesiones donde no

existian circunstancias excepcionales de ruptura del flujo conductual.

En primer lugar se procedio a realizar una codificacion previa, esta se efectué mediante la
grabacion de tres sesiones de observacion, con el fin de contrastar las decisiones metodoldgicas.
Dichas sesiones sirvieron para optimizar la herramienta observacional. En segundo lugar, se
procedid a la realizacién del andlisis Kappa de Cohen, el célculo se realizé en funcion de la
distribucion por grupos a fin de asegurar la homogeneidad en la fiabilidad de la herramienta con
independencia del grupo. En tercer lugar, se ha llevado a cabo un estudio de generalizabilidad.
Para determinar la fiabilidad inter e intra observadores se ha tomado un disefio de dos facetas

(categorias y observadores).

Los resultados de la investigacion permitieron establecer que la herramienta “ad hoc” que
se presentd, permite obtener registros fiables del comportamiento del alumnado durante las
sesiones de educacion fisica. La ventaja de este sistema es su facil manejo, al mismo tiempo es
exhaustivo y las categorias son mutuamente excluyentes. Esta herramienta es un instrumento
util y sencillo para el desarrollo de investigaciones; obtiene, en cuanto a la calidad del dato, unos
resultados satisfactorios, tanto en los coeficientes de correlacion, como los de asociacion y en
los indices de fiabilidad y generalizabilidad. Es viable pues realizar este tipo de evaluacion de
programas aplicados en el ambito de la docencia de la educacidn fisica y su incidencia en el

desarrollo moral de los participantes en funcion de diversos criterios.

Misco, T. (2014) en su articulo “We are only looking for the right answers”: the challenges

of controversial issue instruction in South Korea, plantea las percepciones de los docentes
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surcoreanos encargados de la educacion moral y social, formadores de docentes y estudiantes,
sobre las promesas y los desafios de la introduccion y discusién de temas controvertidos dentro

de sus aulas.

Los hallazgos sugieren que los exdmenes de ingreso a la universidad, los libros de texto, la
didactica, el dualismo, los administradores, las normas, el temor de parcialidad, el tiempo de
instruccion escasa, los climas de aula, entre otros, quebrantan la educacion impartida en Corea
del Sur. Los pocos caminos que contrarrestan estas problemaéticas, incluyen generar temas
curriculares y lecciones que permitan tener una mirada actual, pues al igual que en otras
sociedades democraticas, la escasez de Corea del Sur del pensamiento reflexivo sobre temas
controvertidos, representa claramente un peligro para el desarrollo de los ciudadanos que toman

decisiones informadas y razonadas para el bien comdn.

Esta investigacion tiene como fundamento que el trabajo para el desarrollo de ciudadanos
democréticos tolerantes, reflexivos y comprometidos con el conocimiento y el compromiso con
los derechos humanos fundamentales, se hace avanzar a través de la discusion de los temas
polémicos y morales en el aula. Para el autor, sin este mandato educativo, los estudiantes estan
mal preparados como ciudadanos democréaticos y estan expuestos a los esfuerzos empresariales
perjudiciales y propagandisticos. Toda sociedad democratica esta preparada para afrontar las
problematicas, segln el grado en que su sistema educativo proporciona las condiciones para que
los profesores y los estudiantes aborden temas polémicos y sean capaces de realizar

investigaciones reflexivas.

Asi pues, es de precisar que las controversias y planteamientos morales, constituyen un
anclaje normativo dentro curriculo de la educacion ciudadana y moral, y que el grado en que las

cuestiones controvertidas y morales estén sometidas a la reflexion, tiene profundas
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implicaciones para la construccion de una democracia. Involucrar temas controversiales y
morales, aumenta, entonces, la participacion ciudadana, las destrezas de pensamiento critico, las
habilidades interpersonales, la comprension del contenido y la actividad politica. Estos juicios
también elevan el interés en temas de actualidad, en estudios sociales y aumentan el desarrollo

de la tolerancia y el desarrollo de los valores democraticos.

Bajo este marco, si la aplicacion de cuestiones controvertidas y morales, depende del
profesor y sus creencias acerca de la relevancia de este tema, el conocimiento del mismo, y, la
conviccion de los resultados comprometidos con libertad académica; es labor y responsabilidad
de estos agentes de educacién, generar dindmicas de investigacion reflexiva en los que estén

presentes puedan generar debates acerca de temas controversiales y morales de su interés.
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MARCO TEORICO

La situacion de violencia que vive la sociedad tiene en gran medida, como trasfondo, un
problema de moralidad. La violencia es un vehiculo que se emplea para lastimar al otro, para
solucionar los problemas o para conseguir los fines propuestos, que actia como reflejo de la
ausencia de normas morales: no hay respeto por la vida o por la dignidad del ser humano y éste
es tratado como un medio para el alcance de los propios fines propuestos. La falta de moralidad
subyace en muchos de los problemas sociales, al existir una pérdida de los valores y patrones
de comportamiento, siendo este panorama uno de los factores que afecta visiblemente la

convivencia y la seguridad, resultado de una decadencia moral.

En este orden de ideas y al ubicarse en el campo educativo, existe una tension que se marca
con total densidad, aquella que se ha intentado atender desde todos sus Vvértices: una soélida
formacion ética que intenta atender las multiples problematicas que aquejan a los estudiantes de
hoy en dia, como por ejemplo: la crisis y ausencia de valores, las carencias y vacios en el sentido
de vida, la relativizacion de principios y valores a la hora de tomar decisiones relevantes en la
vida; ademas, la busqueda permanente a la resolucion de problemas como la corrupcion,

trasgresion moral, violencia, pérdida del valor de la vida, entre otros aspectos.

Bajo este marco, el presente apartado, busca dar cuenta de algunos de los asuntos
principales de lo moral, su desarrollo y sus factores asociados, asi como lo concerniente a la
educacion moral, con el objetivo de identificar aspectos conceptuales que permitan definir lineas
de accion para determinar como la implementacion de un Programa de Formacion Etica'y Moral
para profesores, incrementa sus niveles de desarrollo moral y, por lo mismo, les permite mejorar
e impactar la practica de los procesos de formacion con sus estudiantes y el nivel de desarrollo

moral de estos.
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En primera instancia se hara relevancia a la evolucion y el desarrollo moral, pasando por
las nociones y teorias que permiten entender los enfoques desde los que se ha hablado de
moralidad, para luego exponer la génesis del desarrollo moral a partir de los autores mas

relevantes que han trabajado este tema.

Finalmente, se realiza una sesion sobre la educacion para el desarrollo moral, trabajando
temas como su historicidad, sus Vvértices, sus representaciones y propositos, los diversos
planteamientos que han existido, para finalmente, cerrar con el papel del profesor en el interés

de convertirse en educador moral.

Evolucion y Desarrollo Moral

La evolucién del interés por el estudio de los fendmenos morales, se sustenta a partir de
diversas tendencias que marcan la evolucién general de lo que se ha entendido por moralidad y
ética. Son muchas las nociones que desde la psicologia, la filosofia, la antropologia, la pedagogia
y demas ciencias humanas, han surgido; asi, lo moral se ha expresado a lo largo de su historia a
través de topicos diferentes entrelazados, a saber, valor moral, actitud moral, juicio moral, entre
otros. A continuacion se muestran algunas perspectivas de lo moral, abordando las nociones que
se han tenido de ella, las teorias que la han explicado y los autores que se han encargado de

advertir cbmo los sujetos adquieren y desarrollan la moralidad.
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Nociones de lo Moral y lo Etico

Aunque es posible coincidir con el bienintencionado propoésito de educar en lo moral o para
lo moral, no es legible del todo a lo que se refiere dicha palabra, por tanto, conveniente hacer

unas distinciones, especialmente acerca de lo que se entiende por moralidad y por ética.

Ambas palabras encierran un mismo significado: “costumbres”, la palabra moral viene del
latin, en tanto que ética viene del griego. Sin embargo, por esta tltima “suele entenderse la
reflexion y el discurso acerca de la moralidad y es una rama de la filosofia” (Villegas, 2002, p.
1). La ética se concentra en la preocupacion de dar respuestas acerca de qué es lo bueno o lo
moralmente correcto. La moral por otro lado, se concentra a la forma en que acttan, piensan y
sienten las personas en cuestiones morales. Se habla entonces, de juicios morales, acciones

morales, decisiones morales.

El fenémeno del sentido ético da lugar al hecho moral. La moralidad forma parte del
entramado de la vida humana, constituyendo asi uno de los datos de la existencia del ser humano.

Toda reflexidn ética se apoya inevitablemente sobre los pilares del hecho moral.

La vida del ser humano esta configurada por la accion, acciones cotidianas que se marcan
en satisfacer necesidades, acciones orientadas a ciertas metas, acciones dirigidas hacia otras
personas. No todas estas acciones estan determinadas por un mismo nivel de importancia, ni
tampoco tienen la misma repercusion en la vida de los sujetos. Frente a la de mayor repercusion,
surge entonces la pregunta por el deber hacer, es entonces donde la moralidad proporciona la

decision y la accion.

Las teorias éticas o las teorias morales han surgido como una forma de corroborar al ser

humano en la busqueda de respuestas a dicho interrogante. Dewey (1965) expone que “el ser
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humano tiene necesidades y deseos que busca satisfacer de manera inmediata, pero que también

se plantea fines a largo plazo” (p. 30)

La moralidad sirve al hombre para que determine cuéles fines son deseables y por ende,
debe dibujar fines a largo plazo, qué es lo bueno. Pero ademas, el hombre también vive en
conexion mutua con otros en una esfera o sistema de exigencias reciprocas, en donde la

moralidad le permite determinar qué es lo recto o justo bajo esas exigencias.

La moralidad o la moral conciernen, entonces, a un conjunto de pautas, normas o guias de
conducta. La pregunta que gira en torno a ella de manera inmediata es la de normas o conductas

conexas a qué.

Ademas, se tiene lo moral como adjetivo, para indicar la cualidad o grado de moralidad de
las personas, instituciones o acciones, y se emplea moral como sinénimo de bueno, justo o
correcto. Asi, “se habla de una persona moral como buena o justa, y de una acciéon moral, como
de aquella referida a lo moral y que puede ser catalogada como correcta, buena o justa, por

oposicién a la inmoral” (Villegas, 2008, p. 40).

Por otro lado, existe el término ética, que en algunas veces se emplea como equivalente de
moral. Aunque ambos términos difieren sélo en su origen, han adquirido connotaciones
disimiles. La ética, término acentuado frecuentemente, empleado por los antiguos, desde
Sécrates hasta el siglo XV1I1, su referencia se concentra en las costumbres conexas con el buen

vivir, con la felicidad.

Con Kant acontece un quiebre de dos focos: por un lado, se pasa hablar de moralidad como
relacionado no con felicidad sino con el deber; por otro lado, se reserva el término ética como

sinénimo de filosofia moral o de estudio de lo moral. Esta distincion se salvaguarda, de manera
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tal que se emplea en el término moral para significar el comportamiento de las personas o de
sus juicios, siendo éste un campo de estudio y analisis de la filosofia como de la psicologia, en

tanto que la ética se ocupa del estudio y reflexion de lo moral.
En términos de Dewey (1965):

La ética es la ciencia que trata de la conducta en lo que respecta a que se le considere
correcta 0 equivocada, buena o mala. La conducta asi considerada puede llamarse
“conducta moral” o “vida moral”. Puede expresarse lo mismo de otra manera diciendo
que la ética tiene por objeto dar una explicacion sistematica de nuestros juicios acerca
de la conducta, siempre que estos juicios la evalien desde el punto de vista de lo
correcto o lo equivocado, lo bueno o lo malo (p. 13).

Por otro lado, dentro de la naturaleza de la accion moral, Dewey (1965), quien a su vez se
entrelaza con las nociones aristotélicas, considera que el acto o la acciébn moral debe
configurarse en un acto voluntario, ejecutado por un sujeto que sabe lo que hace. En otros
términos, el sujeto debe saber lo que esta haciendo; debe optar por ese acto y escogerlo por el
acto mismo. Con respecto al primer punto, el sujeto debe atender a un objetivo, un fin, un
propdsito; y con respecto al sequndo, debe haber una eleccion y una intencion. Finalmente, se
sefiala que este acto no es un hecho aislado, sino el resultado de un una cierta personalidad que

le da equilibrio a la accién moral.

Entonces, hay diversas aproximaciones y matices a lo que es moral o moralmente correcto.
Mientras que para algunos la moral se ajusta al deber (Kant) o a la norma (Piaget), para otros es
lo que origina mayor felicidad o mayor bien para la mayor cantidad de personas (utilitarismo).
Para autores como Rawls y Kohlberg lo moral se acentla en lo justo. Finalmente se podria
mencionar a Habermas (1992) quien considera tanto el aspecto de la autorrealizacion y de ajuste

a la norma, como de lo justo (Diaz-Aguado, Maria José., & Medrano, Concepcion., 1994).
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Teorias Psicologicas y Conducta Moral

El sentido moral se concentra en la conducta. Al convertirse en comportamiento, el sentido
moral florece como una respuesta significativa del sujeto ante estimulos que para él son
significativos, lo que pone de primicia la existencia de una estructura psicoldgica en la

configuracién y la construccion del sentido moral.

Las teorias morales emergen, de este modo, como una respuesta natural a las inquietudes
del ser humano y son una reflexion estructurada, sistematica y organizada. Algunas se orientan

por la nocion del bien, de lo bueno, de la felicidad, y otras, por el deber, lo recto o lo justo.

Asi, no existe una sola teoria psicolégica que comprenda y abarque la exposiciéon del
comportamiento moral. Son numerosas teorias de la moralidad como son las corrientes
generales del pensamiento psicoldgico. Cada sistema u orientacion psicoldgica entiende la

conducta moral dentro del peculiar cuadro tedrico.

Si bien, se puede identificar y delimitar algunos marcos teéricos como prevalentes a la hora
de exponer psicolégicamente la conducta moral, definiendo especificamente tres grandes
familias o teorias psicoldgicas, que explican y abordan desde su especialidad el significado u

estructura del comportamiento moral.

Teoria Psicoanalitica

El tema de la moralidad, es quizas un contenido que cobija la constatacion de su importancia
en la teoria psicoanalitica, si bien, son un conjunto amplio de autores que han fundado sus tesis
de trabajo en este tema. Desde el fundador, Freud, hasta sus epigonos, como Erikson, circulando

por los seguidores relativamente criticos, como Fromm, la teoria psicoanalitica se ha
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concentrado profundamente de la conducta moral. Comprimiéndolo a sus trazos estructurales,
el marco conceptual y tedrico psicoanalitico del comportamiento moral se ocupa en los vértices

siguientes:

e Aspecto prevalente que la teoria psicoanalitica acentda en la conducta moral: la dimension
emotiva de la moralidad. Esta emerge del mundo afectivo y coloca toda su atencion en el

mundo de la afectividad, identificandose con la instancia psiquica del superyo.

e Ruta en la que se orienta el proceso de la moralizacion (o desmoralizacion) bajo los
parametros de la teoria psicoanalitica: “la utilizacion de los procesos psicologicos de
identificacion/-rechazo y de idealizacion del yo” (Vidal, 1996, p. 25). La idealizacion y le
rechazo son dos aspectos que aluden directamente a la imagen parental (a todo lo que tenga
figura y funcion de lo parental); la idealizacion del yo es la proyeccion sistematica del

mundo del deseo.

e El método empleado por la teoria psicoanalitica para el conocimiento de la estructura,

configuracién y funcién de la moralidad: el método psicoanalitico.

Teoria Cognitiva — Evolutiva

El segundo marco tedrico, pilar en la comprensién y abordaje psicoldgica del
comportamiento moral, es el proporcionado por la teoria cognitiva-evolutiva. Esta teoria tiene
COmO precursor y con mayor representacion cualificada a Piaget, y como discipulos de la linea
piagetiana a valiosos e importantes psicologos y pedagogos tales como Kohlberg, Bull,

Sugarman, Wilson, Williams, entre otros.
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Piaget inici6 la consideracion cognitiva-evolutiva del comportamiento moral de un modo
“accidental”. Se concentraba su objetivo primordial y directo en la realizacion de los estudios
sobre los criterios morales del nifio, si bien, no era analizar psicolégicamente la conducta moral
en cuanto tal, como a la vez, la de originar una pedagogia moral especifica. La brdjula de sus
estudios se concentraba dentro de la preocupacion de la epistemologia genética: conocer y

comprender el contenido de la formay evolucién del pensamiento infantil (Kohlberg, L., 1992).

Sin preverlo, los estudios de Piaget respaldaron una nueva orientacion en el analisis
psicolégico de la conducta moral. Esta orientacion permitid, fundir la base teérica de otros

estudios directamente concernidos con la educacién pedagdgica y didactica del sentido moral.

En este sentido, Kohlberg, toma la teoria de Piaget, la reelabora y la complementa, a partir
de sus extensas investigaciones en el plano de lo moral; asi, construye toda una metodologia
que permite, a través de la nocion de justicia y la resolucion de dilemas morales, situar a los

sujetos en determinado estadio del desarrollo del juicio moral.

Asi pues, la teoria del desarrollo moral planteada por Kohlberg, esté estructurada a partir
de la nocion de estadio, segun la cual cada uno de los sujetos va pasando por una serie de etapas
con caracteristicas especificas (estadios del desarrollo moral), con el concurso de una estructura
mental fundamental, resultado de la interaccion entre tendencias que organizan el organismo y

la estructura del mundo exterior.

La teoria cognitivo-evolutiva del comportamiento moral ha sido y sigue siendo la mas
fecunda en estudios de corte analitico tedrico, y en planteamientos de corte educativo del sentido
moral. Cabe sefialar que dentro de esta corriente, no todos la conciben unisonamente desde la
Optica de la moralidad, como a la vez, se expresan anotaciones criticas desde varios autores a

las intuiciones piagetianas; sin embargo, existe un hilo que los teje a todos: el marco cognitivo-
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evolutivo desde el cual analizan la moralidad del nifio, del adolescente y del joven (Kohlberg,

L., 1992).

El marco tedrico de la teoria cognitivo-evolutiva puede ser expuesto dentro de los siguientes

rasgos, reciprocos a los expresados en la teoria psicoanalitica:

e Aspecto prevalente que matiza la teoria cognitivo-evolutiva en la conducta moral: la
dimensién intelectiva de la moralidad. Esta se mide esencialmente por el juicio o criterio
moral, es decir, desde un punto mas concreto, se coloca particular énfasis en el aspecto de

ddnde viene la moralidad (heteronomia, socio-nomia, autonomia).

e Ruta en la que se orienta el proceso de moralizacion (o desmoralizacion) segun la teoria
cognitiva-evolutiva: el propiciado por los dispositivos de equilibrio psico-social, es decir,
la moralizacion se lleva a cabo a través de una mixtura de procesos derivados del medio.
La “equilibracion” (entre sujeto y medio) es la palabra que encierra apropiadamente el

cauce de los procesos moralizadores (o desmoralizadores).

e Método empleado por la teoria cognitivo-evolutiva para el conocimiento de la ordenacion
estructural y de la funcion de la moralidad: el método clinico (entrevista) y la utilizacién de

la estadistica.

Teoria del Aprendizaje

Las teorias psicoldgicas del aprendizaje ofrecen el tercer marco significativo para estudiar
y analizar la conducta moral. La singularidad de este marco referencial viene dada por la

naturaleza conductista de estas teorias y por su colocacion experimentalmente marcada.
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Debido a esta singularidad, las teorias del aprendizaje brindan, mas que construcciones
definidas, orientaciones de corte global y en perspectivas de futuro. Si bien, las propuestas que

la definen requieren mayor preparacion y atencion.

Por otro lado, las teorias del aprendizaje no constituyen un esquema doctrinal impenetrable
con respecto al tema de la moralidad; no se concibe un acuerdo con el que se pueda encontrar
en la teoria psicoanalitica y por ende, a la teoria cognitivo-evolutiva. Se imprimen con claridad
los puntos de diferencia de los planteamientos y orientaciones en el conductismo tecnoldgico de
Skinner, la psicologia de Eysenck y las figuras representativas de la terapia de conducta. Estas
diferencias hacen que las teorias del aprendizaje no puedan exponer un marco conceptual para

la conducta moral tan funcional y puntualiza como las dos teorias anteriormente presentadas.

Reduciendo ha denominado comin el marco teérico de las teorias del aprendizaje, se

indican los siguientes rasgos unificadores:

e Aspecto prevalente visible por las teorias del aprendizaje en la conducta moral: la
dimensiéon conductual. Se comprende el comportamiento moral como una respuesta

vinculada al aprendizaje, en cuanto condicionada por la manejo de determinada variables.

e Ruta en la que se orienta el proceso de moralizacién (o desmoralizacion) segun las teorias
del aprendizaje: construyendo relaciones funcionales entre los numerosos tipos de variables
independientes y la conducta moral en cuanto variable dependiente. Esto se logra por medio

de la manipulacion de las variables.

e Método empleado por las teorias del aprendizaje para el conocimiento de la estructura y de

la funcion de la conducta moral: método de corte experimental.
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Dentro de esta exposicion se puede apreciar facilmente, los tres marcos que se han sefialado,
resaltando cada uno de ellos, un rasgo particular dentro de la conducta moral. Sin embargo, no
despojan la unidad del fenémeno psicoldgico que es el comportamiento moral, en este orden,
los tres marcos son alineaciones convergentes hacia una misma realidad que describen desde
perspectivas diversas. En el siguiente cuadro se aprecia y se agrupa la sintesis de cada uno de

los marcos abordados anteriormente:

llustracién 4 — Marco Tedrico de la Conducta Moral

Teoria Cognitivo-

Teoria Psico-Analitica Teoria del Aprendizaje

Evolutiva
Aspecto prevalente . . . . S . . .,
P P Dimension emotiva Dimension intelectiva Dimension conductual
de la conducta moral
Procesos de Identificacion / rechazo Manipulacion de

Equilibrio psicosocial

moralizacion e idealizacion del yo variables

Método para el
estudio de la Psicoanalitico Clinico y de estadistica Experimental
conducta moral

Fuente: Elaboracién Propia

Por dltimo, la relacion existente entre el marco tedrico del andlisis psicoldgico de la
conducta moral y la colocacion educativa prevalente, si bien, las grandes escuelas o corrientes
educativas del sentido moral se identifican y se diferencian por la adscripcion predominante a
una fijada teoria psicologica. Es puntual reconocer que la teoria cognitivo-evolutiva es la que
provee con mayor profundidad una amplia cobertura a los proyectos y trazos de la educacion

moral.
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Génesis del Desarrollo Moral

Como se menciono anteriormente, a lo largo de la historia, se han investigado y expresado
diferentes tdpicos interdependientes de la moral como son valor moral, conducta moral, actitud
moral y juicio o racionamiento moral; elegir entre uno u otro, a pesar de que versan de elementos
que mutuamente se complementan, representa grandes consecuencias teoricas, practicas y

educativas.

De esta manera, en este apartado, se hard un recorrido de las principales teorias sobre la
génesis de la conciencia moral, su desarrollo y sus factores asociados, desde los planteamientos
innatistas de lo moral, hasta el modelo cognitivo- evolutivo, con el fin de aportar pistas y trazar

lineas de accion para aportar a la formacién ética hasta ahora implementada.

La Moral desde el Enfoque Cognitivo-Evolutivo — Piaget

El aporte de Piaget al &mbito del desarrollo moral se destaca por diversos aspectos, entre
ellos, su estudio de la realidad moral de forma cientifica mediante el método clinico, su
distincién entre la moral convencional entendida como el hecho de hacer lo acostumbrado, a la
apelacion de una autoridad que hace y dice lo que es correcto, y la moral racional, que parte del
cddigo que el individuo acepta fundado en razones y reflexiones; pero sobre todo, su enfoque
de investigacion de este ambito, que proporciono las bases del presente modelo de desarrollo

moral.

Piaget, parte de la idea que ninguna realidad moral es innata y analiza el origen de las
normas, que lo determina a partir de la influencia de las relaciones interpersonales: “es la

influencia de las relaciones interpersonales la que modela la conducta moral, influencia que
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queda materializada bajo la nocién de respeto, punto de partida de las adquisiciones morales”

(Pay4, 1997, 0. 117).

Piaget, se propuso estudiar, de esta forma, las bases del desarrollo moral, mas que las
conductas o sentimientos morales; para esto, resolvio, desde la observacion y la entrevista,
determinar como el nifio concibe el respeto por la regla. Inicialmente, se detuvo en las reglas
del juego social desde el punto de vista del jugador honrado, para luego servirse de las reglas
directamente morales, sobre las bases de la mentira y el juicio infantil en las diferentes edades.
Finalmente, centrandose en la idea de la justicia, estudia las relaciones surgidas entre los nifios

(Piaget, J., 1987).

Para Piaget, “toda moral consiste en un sistema de reglas y la esencia de cualquier moralidad
hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacia estas reglas” (Piaget, 1977; citado
por Carracedo, 1987, p. 143), asi, diferencia la préactica de las reglas con la conciencia de la

regla.

A partir del juego de canicas, que se encuentra regido por reglas definidas por los mismos
nifios, Piaget plantea cuatro estadios desde el punto de vista de la practica de las reglas: motor
e individual, egocéntrico, cooperativo y codificacion de las reglas. En el motor e individual el
nifio juega individualmente; en el egocéntrico, todos los nifios juegan para si, de forma que todos
ganen; en el cooperativo, los nifios tratan de concertar las reglas controlandose y dominandose
entre si; y en el de codificacion de las reglas, éstas quedan unificadas y respetadas por todos

(Ver llustracion # 5) (Piaget, J., 1987).

Ahora bien, desde el punto de vista de la conciencia de la regla, establecid tres estadios: la
regla es indicativa, la regla es sagrada e intangible (procedente del adulto, eterna y sin

modificacion) y la regla como consentimiento mutuo y variable desde la colectividad (Ver

58



llustracion # 5). Gracias a este estudio se pueden apreciar tres tipos de reglas: “regla motriz
debida a la inteligencia motriz pre-verbal y relativamente independiente de toda relacion social,
la regla coercitiva debida al respeto unilateral y la regla racional debida al respeto mutuo”

(Carracedo, 1987, p. 144).

llustracion 5 — Desarrollo de la Practica y Conciencia de la Regla

Practica de las Reglas Conciencia de la Regla

Motor e individual
Regla aun no coercitiva, solo indicativa

Egocéntrico

zinow e|bay

Cooperativo Regla sagrada e intangible

BAINIDIB09
e|bay

(7 afos)
Codificacion de las reglas Regla como ley dorada al 8 1
(sobre las 11 afios) consentimiento mutuo =) S
o P

Fuente. Elaboracion Propia

De esta investigacion, Piaget sugiere el respeto por la regla desde dos comportamientos
sociales: el heteronomo y el autonomo. Asi, como determina Paya (1997) “se establece la
diferencia entre dos clases de moral o, mejor expresado, de fases en el desarrollo moral: son la
moral heterdnoma -6-8/9 afios- y la moral autonoma -10-12 afios-, con un periodo de transicion

entre ambas -8/9-10 afios-.” (p. 117). (Ver llustracion # 5).

De la relacidn con otras personas, que dan ordenes y expresan intereses diferentes, nace el
concepto del deber, marcado por las normas que han de ser de respetadas. Inicialmente, estas
normas son cumplidas desde el afecto y el miedo, por lo que este tipo de respeto a la norma

viene dado por la moral heteronoma. En este momento, se identifica la obediencia con el bien,
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pues los nifios tienen la nocion que sus actos van a ser juzgados por los efectos materiales y no

por la intencion de quien los ha realizado (Piaget, J., 1987).

Durante el periodo de transicion, las nociones de la norma inician el proceso que terminara
en la moral auténoma, asi, los nifios empiezan a juzgar sus acciones en funcion de la intencion
con la que han sido realizadas y no por sus resultados, aunque algunas veces retoman la
importancia de los efectos materiales. Los nifios ya tienen en cuenta que serd méas culpable quien

actta sabiendo que lo que hace esta mal.

La moral autbnoma, por su parte, no sugiere la internalizacion de la regla, sino el respeto
de la regla como tal. Esta es una moral dada desde la responsabilidad de personas que acttan

cooperativamente sobre la base del respeto compartido.

De las dos clases de moral, Piaget determina dos tipos de respeto: el respeto unilateral,
basado en relaciones de presion y desigualdad, y el respeto mutuo, dado desde la cooperacién
de personas iguales en convivencia o coexistencia. El respeto unilateral “se trata de la moral
heterénoma con su sentido taxativo del deber que no implica, sin embargo, la aceptacion
automatica, total y universal de las reglas que se presentan de esta forma [el respeto mutuo, por
su parte] se trata de la moral autdbnoma, con su sentido o, quiza, sentimiento del bien” (Paya,

1997, p. 118).

[lustracion 6 — Etapas del Desarrollo del Juicio Moral segun Piaget

Heteronomia Fase Intermedia Autonomia
(Presién Moral del Adulto) (Cooperacion)
Surge la autonomia en el momento | La presion moral se caracteriza | El nifio no sdlo obedece a las
en que el nifio descubre que la por el respeto unilateral. Este 6rdenes del adulto, sino a la regla
veracidad es necesaria en las respeto es la base de la en si misma, generalizada y
relaciones de simpatia y respeto obligacion moral y del sentido aplicada de una manera original.
mutuo. La reciprocidad es un factor | del deber: Toda consigna que Se trata de un efecto de la
de autonomia. Hay una autonomia | proviene de una persona inteligencia que trabaja por
moral cuando la conciencia respetada es punto de partida de | medio de las reglas morales como
considera necesario un ideal una regla obligatoria (Bovet). todos los datos, generalizandolas
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independiente de toda presion
exterior. O sea, que sin relacion
con los demas no hay necesidad
moral (Durkheim): El individuo
como tal, conoce la anomia y no la
autonomia. Inversamente, toda
relacién con los demas en que
intervenga el respeto unilateral
conduce a la heteronomia. Hay un
efecto mutuo espontaneo que
empuja al nifio a actos de
generosidad, a demostraciones
emotivas no prescritas. Sin duda,
éste es el punto de partida de esta
moral del bien que se desarrollara
al margen de la moral del deber. El
bien es un producto de
cooperacion, pera la relacion de
presion moral no puede coincidir
por si misma mas que la
heterénoma. En sus consecuencias
extremas la moral heteronoma
desemboca en el realismo moral.

Esto esta totalmente confirmado
por la encuesta. Esta moral del
deber, bajo su forma original, es
esencialmente heterénoma.

El bien (obedecer la voluntad
del adulto); el mal (hacer lo que
a uno le parece) —desobedecer.

Las relaciones del nifio con sus
padres son unas relaciones
puras de presion.

y diferenciandolas. Asi se
entiende a la autonomia de la
conciencia, pero no es mas que
una semi-autonomia porque
siempre hay una regla que se
impone desde afuera sin ser
producto necesario de la propia
conciencia.

La autonomia, pues, aparece con
la reciprocidad cuando el respeto
mutuo es lo bastante fuerte para
que el individuo experimente
desde adentro la necesidad de
tratar a los deméas como él querria
ser tratado.

Fuente: Pérez & Garcia, 1991

La segunda investigacion que estudia Piaget, se refiere a las consecuencias de la presion
adulta sobre la moral infantil. Para esto, escoge la mentira, por ser un elemento que permite
seguir paso a paso el desarrollo de la conciencia de la regla y del juicio moral, desde la

heteronomia, hasta autonomia.

Piaget parte de la idea que las primeras formas de la conciencia moral del nifio son
heterbnomas y que esto se encuentra relacionado con el egocentrismo, que es, en sustancia, el
prescindir del punto de vista del otro y atribuirle el suyo propio. Asi mismo, determina el
realismo moral, como “la tendencia del nifio a considerar los valores como subsistentes en si
mismos, independientes de la conciencia y obligatoriamente impuestos” (Pérez & Garcia, 1991,

p. 55).

Durante su estudio, Piaget pudo evidenciar que los nifios avanzan desde sus concepciones

objetivas hasta posturas mas subjetivas, entendiendo la mentira como una traicion consiente a
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la verdad. Este proceso va dado con la edad y el desarrollo de la inteligencia, asi, hasta los 8
afios el nifio se mantiene en un respeto unilateral y solo a partir de alli aparece el respeto mutuo.
De la misma forma, existen dos tipos de realismo moral vinculados con la accion o el plano
verbal; en el primero, el nifio distingue la accion intencionada de la involuntaria, mientras que
en el segundo, actla bajo la referencia de otras personas o a los enunciados de principios

generales (Diaz-Aguado, Maria José., & Medrano, Concepcion., 1994).

El realismo moral, entones, posee tres caracteristicas: es heterénomo, tiene un sentido literal
de la norma y viene dado desde la responsabilidad objetiva; ademas, responde a la vinculacion
de dos tipos de cosas: el pensamiento propio del nifio, y la presion ejercida por el adulto, que

solo es superada a partir de la cooperacion adulto- nifio (Piaget, J., 1987).

De la cooperacion intelectual y moral del adulto y el nifio, surge la superacion del
egocentrismo infantil y la comprension de la norma ya no como ajenay proveniente de la presion
del adulto, sino como una ley debida al consentimiento mutuo. Como manifiesta Carracedo

(1987):

Se da, pues, en la moral infantil una transicion de la heteronomia: del realismo moral
(consecuencia de aquella) y del respeto unilateral (si la regla procede de una persona
respetada) hacia la autonomia moral y el respeto mutuo a través de una fase de
cooperacion entre el adulto y el nifio que provoca en éste una interiorizacion y
generalizacion de las reglas y las consignas. Sin esta cooperacion adulto-nifio, el nifio
permanecera en una fase intermedia en al que el nifio obedece las 6rdenes del adulto y a
la regla en si misma, pero generalizada y aplicada de modo peculiar, solo el proceso de
cooperacion descubre al nifio que la veracidad es necesaria a las relaciones de simpatia
y respeto mutuos (p. 146).

Desde esta idea, Piaget formula su tercera investigacion: el vinculo entre la cooperacion y
la nocidn de justicia; en ella, establece que la justicia no esta dada por el adulto, sino que se

desarrolla a partir del respeto y solidaridad entre los nifios. Parte del estudio de los castigos
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desde la sancion y la justicia retributiva (proporcionalidad entre el acto y la sancion), y como
estos son asimilados por los nifios, encontrando que, por un lado, éstos consideran que los
castigos son justos cuanto méas severos son, y por otro, en cuanto exigen una reparacion de la

reciprocidad (Piaget, J., 1987).

Otros de los aspectos estudiados a partir de la justicia retributiva son la responsabilidad
colectiva y la justicia distributiva. Frente la responsabilidad colectiva, los nifios menores de 8
afios la consideran justa, mientras que los mayores, atienden a que el castigo otorgado a
inocentes, es mucho peor que dejar en la impunidad al culpable. La justicia distributiva, por su
parte, es vinculada a edades mayores (pues se encuentra relacionada con una mayor madurez
intelectual y moral) y relacionada al tipo de cooperacion que se da entre adulto-nifio (dado que

de la cooperacién nace los conceptos de igualdad y equidad) (Piaget, J., 1987).

Del conjunto de estudios realizados sobre justicia, Piaget determina tres periodos en su
desarrollo: “1. hasta los 7-8 afios el nifio subordina la justicia a la autoridad adulta; 2. entre los
8 y los 11 afios el nifio se mueve en un igualitarismo progresivo; 3. finalmente, a partir de los

11-12, la justicia igualitaria se convierte en equidad” (Carracedo, 1987, p. 149).

Piaget, entontes, insiste en que existe una moral diferente a la fundada en la regulacién
desde la costumbre y la autoridad, que hay una transicion gradual entre la moral convencional
y la del codigo moral racional y, que el desarrollo de las estructuras morales del nifio se
encuentra vinculada con el desarrollo cognitivo de otras esferas. Asi pues, en definitiva, el

criterio moral no obedece simplemente a presiones sociales, pues:

Las relaciones sociales son indispensables; pero a partir de las mimas, la mente
individual constituye “estructuras por medio de una toma de conciencia adecuada”. Sin
los procesos sociales el individuo es y permanece egocéntrico y el egocentrismo sélo
produce anomia. Solo las relaciones cooperativas, que posibilitan la discusion entre
iguales, permiten que la conciencia individual tienda a la moralidad como un bien
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autébnomo y a la aceptacién como propias leyes de reciprocidad (Carracedo, 1987, p.
150).

Piaget demostrd, de esta manera, que el desarrollo moral es algo mas que el aprendizaje de
las normas sociales, sin embargo, su teoria presenta algunos vacios, al preguntarse si hay un
paso mas alla de la pura internalizacion de las reglas; asi mismo, Piaget no utiliz6 el concepto
de estadio en su teoria, sino que la articulé desde fases o etapas, llegando hasta los 12 afios,

momento en el que parece finalizar el desarrollo moral en la persona.

Mas relevante parece la objecidn que se hace a Piaget, por no atender suficientemente a si
el desarrollo del juicio moral es solo una cuestion de maduracion psicolégica o si ademas,
depende de otros factores como el influjo social, las costumbres familiares o el aprendizaje

social, que la puedan bloquear o acelerar.

Lawrence Kohlberg aparece, por consiguiente, a completar los aspectos méas debiles de la
teoria Piagetiana, generalizados a partir de dos supuestos: el reduccionismo a dos tipos de moral:
heteronoma y autdbnomayy, la poca precision que demuestra frente a la relacién entre el desarrollo

intelectual y las relaciones sociales en el proceso de adquirir la maduracion moral.

La Moral desde el Enfoque Cognitivo-Evolutivo — Kohlberg

Los postulados del enfoque cognitivo-evolutivo se centran principalmente en los cambios
internos de la estructura mental y en la forma de entender el desarrollo por medio de etapas
evolutivas; evolucion que se realiza a partir de transformaciones en las estructuras cognitivas y

la interaccion de sujeto con el ambiente (Martinez, M., et al., 1991).
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Este modelo se enfoca, entonces, en la dimension del conocimiento, el desarrollo de reglas
y la adquisicién de principios universales, en donde la moralidad es producto de la interaccion
del sujeto con los factores biolégicos y culturales del medio en el que se encuentra y, la
adquisicién de principios morales universales dados a partir del juicio moral conseguido por la

maduracion cognitiva (Kohlberg, L., 1992).

Kohlberg, al reelaborar y complementar la teoria de Piaget desde este enfoque, explica la
sucesiva reconstruccion del racionamiento moral y elabora un sistema de juicios organizados.
Asi, constituye una teoria estructuralista en donde el sujeto construye sucesivamente distintos
niveles, cualitativamente diferentes, que conforman el juicio moral; el desarrollo supone un
trasformacion en las estructuras cognitivas, producto no solo de elaboraciones orgénicas ni del
medio ambiente, sino también, por las tendencias del propio sujeto y las estructuras del contexto

(Martinez, M., et al., 1991).

Asi mismo, ofrece un marco interaccionista, en donde el sujeto es activo dentro del proceso
moral y no solo se dedica a interiorizar normas. El progreso en el desarrollo moral esta fuera de
considerarse una accion pasiva del sujeto, al contrario, éste es el principal actor, junto con el

contexto en donde se encuentra (Pérez-Delgado, E., et al., 1991).

Para Kohlberg, los estadios del desarrollo moral se encuentran, en parte, supeditados a las
estructuras de la inteligencia, aunque estas no son suficientes para alcanzar las estructuras mas
equilibradas del desarrollo moral; es importante, también, el estimulo social, a través de la
adopcion de roles que se van tomando en las diferentes relaciones con los otros. Justamente “las
dimensiones cognitivas del juicio moral definen el desarrollo evolutivo moral y una vez
entendido el desarrollo del juicio moral, el desarrollo de la accion social y del afecto morales

devienen mucho mas inteligibles y predecibles” (Carracedo, 1987, p. 154).
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El desarrollo del sujeto, tanto personal como social, se dedica por consiguiente, al desarrollo
de estadios superiores de equilibrio entre las acciones de si mismo y las de los demaés. Este
equilibrio representa el punto final de la moralidad entendida como principio de justicia,

reciprocidad e igualdad.

Con el fin de no caer en errores de comprension en la propuesta del desarrollo moral de
Kohlberg conviene hacer claridad sobre algunos de los conceptos mas importantes que el autor

maneja. Dichos conceptos son los siguientes.

Moral. Este término hace referencia a juicios o decisiones de indole moral, y por tanto, no
es una perspectiva de tipo socioldgica que haga referencia a reglas o normas. Ella se define en
términos del caracter formal de un juicio moral o de un punto de vista moral mas que en términos

de su contenido (Pérez-Delgado, E., et al., 1991).

Esta definicion de Moral implica el reconocimiento de niveles de desarrollo del juicio o del
discurso moral. El desarrollo moral se ira clarificando en la medida en que el mismo desarrollo
se vaya dando. Estos juicios morales seran sobre la accién recta y buena, si bien no todos los
juicios sobre lo recto y lo bueno lo son morales dado que los juicios morales tienden a ser
universales, inclusivos, consistentes y basados en criterios objetivos, impersonales e ideales

(Mifsud, A., 1980).

Moralidad. Ella es un producto natural o una tendencia humana universal hacia la empatia
o0 hacia el asumir la perspectiva de los demas. Es producto de una preocupacion humana
universal por la justicia, por la reciprocidad, por la igualdad de la relacion de una persona con
otra. Ella se desarrolla naturalmente gracias a estimulos intelectuales y sociales en el hogar, en
un grupo de iguales y en la escuela. No requiere programas sistematicos de adoctrinamiento

(Mifsud, A., 1980).
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Segln Kohlberg, la moralidad también se puede definir como los principios de eleccion
para resolver conflictos y obligaciones donde la deliberaciébn moral se convierte en un
subconjunto de las deliberaciones cognitivas, que, usando los criterios de diferenciacion,
integracion, equilibrio y capacidad para resolver conflictos, pueden ser divididas en estadios.
Teniendo como punto de referencia dicho conjunto de deliberaciones se llega a reconocer que
es posible encontrar estadios moralmente méas adecuados que otros. Los criterios estructurales
de adecuacion constituyen los criterios tanto de su adecuacion moral como psicoldgica.
Finalmente se puede decir que para Kohlberg moralidad y conciencia son términos equivalentes

(Pérez-Delgado, E., et al., 1991).

Desarrollo Moral. Es el movimiento progresivo que se da hacia la fundamentacién de los
juicios morales sobre el concepto de justicia. El desarrollo moral no es un proceso de imposicion
de reglas y de virtudes sino un proceso que exige una transformacién de la estructura cognitiva.
Es por esta razon que en su investigacion, Kohlberg no da importancia al comportamiento moral
externo. Segun él para que exista desarrollo moral se precisa tanto del desarrollo cognitivo como

del ambiente social (Mifsud, A., 1980).

El desarrollo moral de este proceso cognitivo y social puede ser de dos tipos: heterénomo
0 autonomo. La autonomia moral habitualmente es entendida como una determinacion libre y
racional de un sujeto por la que éste se dota a si mismo de un sistema normativo. La heteronomia
es la estructuracion opuesta del comportamiento moral, es decir, la determinacion de los
patrones de comportamiento por referencia a normas y principios que no devienen del sujeto

mismo sino de un agente exterior (Kohlberg, L., et al., 1987)

Estos dos tipos de moral los encontramos ya presentes tanto en Kant como en Piaget, sin

embargo, la novedad de Kohlberg reside en haber mostrado como se da el paso de un tipo de
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moral al otro, es decir, como es posible que sujetos que poseen una moral heteronoma intenten

Ilegar a poseer una moral autbnoma.

Juicio Moral. Este concepto se refiere a un modo de evaluacion prescriptivo de lo bueno y
de lo recto socialmente hablando. Lo propio de un juicio moral es que se funda en lo objetivo,
lo impersonal o lo ideal de tal manera que esto le permite a Kohlberg articular su teoria moral

por encima de culturas o razas.

Kohlberg insiste en que es importante caer en la cuenta que los estadios morales son
estadios de juicio moral y que el juicio moral y el raciocinio moral son distintos de la razén
cognitiva o de la conducta moral. Lo caracteristico del juicio moral es lo siguiente: él es un
juicio de valor y no de hecho, es un juicio social y es prescriptivo 0 normativo pues se refiere al

deber ser més que a gustos o preferencias (Martinez, M., et al., 1991).

Principio Moral. Es una modalidad de opcion que es universal. Es un principio al estilo
del imperativo categ6rico kantiano que se constituye en una guia para optar entre conductas.
Esté libre de contenidos concretos de una determinada cultura, y, ademas transciende y asume

las leyes sociales particulares y por lo mismo tiene aplicabilidad universal (Mifsud, A., 1980).

Dado que los principios apuntan al cémo y no al qué de la regla orientadora de la conducta
se puede afirmar que aquello que busca Kohlberg son principios universales comunes a
cualquier cultura. Aqui lo que él considera son los valores morales generales en el sentido como
la gente emite sus juicios morales de suerte que se puede encontrar las mismas formas de la

razén en cada cultura (Pérez-Delgado, E., et al., 1991).

De igual manera, Kohlberg determina, la capacidad de asumir roles como la habilidad de

“reaccionar ante el otro como ante alguien como uno mismo Yy reaccionar ante la conducta de si
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mismo en el rol de otro” (Kohlberg, 1969; citado por Hersh, Reimer & Paolitto, 1988, p. 48).
Esta habilidad se desarrolla gradualmente desde los 6 afios y es un momento decisivo en el

desarrollo del juicio moral.

Asi mismo, establece el principio de justicia como un criterio universal y bésico en el

desarrollo moral, al tratarse de la preocupacion por el valor y la igualdad de todos los sujetos:

Entendemos la palabra “justicia” en el sentido de una resoluciéon moral entre
reclamaciones divergentes, es decir, una referencia a un método para distribuir o definir
reclamaciones. La regla bésica de la justicia es la igualdad distributiva: tratar a cada
hombre de modo igual. Sin embargo, reconocemos que la gente también tiene unas
reclamaciones especiales sobre el actor moral o sobre el Estado. Estas reclamaciones se
basan en la justicia conmutativa o la reciprocidad, e incluyen el respetar contratos,
reparar un dafio hecho, y mostrar gratitud por un servicio. Mientras que no haya un unico
principio de justicia aceptado para ordenar todos estos aspectos, solemos aceptar una
esfera de derechos humanos en la cual la igualdad tiene prioridad sobre las reclamaciones
especiales de la justicia conmutativa. (Kohlberg, 1971, citado por Mifsud, 1980).

En cuanto a los estadios del desarrollo moral, calificados como la mayor contribucion de
Kohlberg al juicio moral, se pueden describir en términos de etapas por las cuales los individuos
pasan gracias a estructuras mentales organizadas, a partir del organismo mismo y el mundo

exterior. Estos seran descritos con mayor profundidad mas adelante.

Metodologia Empleada por Kohlberg

Kohlberg, al establecer los seis estadios del juicio moral, intenta demostrar que el desarrollo
del pensamiento de los sujetos se caracteriza por los criterios atendidos en cada uno de ellos;
asi, ided un instrumento de investigacion para conocer el proceso de racionamiento de los

sujetos a partir de la resolucion de dilemas morales (Martinez, M., et al., 1991).
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La forma de entrevista que usa, la Entrevista sobre Juicio Moral, estd compuesta por tres
dilemas hipotéticos, cada uno de ellos implica elegir entre dos valores conflictivos y expresar
coémo se resolveria el problema y por qué lo que se anuncia es la mejor solucion ante la
problemética. Los dilemas pueden ser respondidos por nifios o adultos, pero deben ser
entendibles para los dos y presentar una situacion que ambos considerarian moramente
problematica, “alcanzaran estos fines con tal de que estén escritos claramente y el conflicto de
valores que sugieren sea interesante para personas de seis estadios distintos de desarrollo moral.
Si un dilema fuese demasiado fécil para una poblacion concreta, no produciria su mejor proceso

de pensamiento sobre los temas morales” (Hersh, et al., 1988, p. 51).

Una vez los sujetos hayan contestado la entrevista, el investigador la analiza para encontrar
las estructuras del juicio moral; no estad interesado en la respuesta de valoracion (si esta de
acuerdo o no con lo que le presenta el dilema), sino en el racionamiento empleado. La respuesta
representaria el contenido del pensamiento del sujeto, mientras que el racionamiento es la forma

y estructura de pensamiento (Martinez, M., et al., 1991).

El investigador busca la forma en varios dilemas y asi establece el estadio de juicio moral.
“Kohlberg concede que el contenido de la respuesta del sujeto no es una base fiable para extraer
cualquier conclusion sobre el pensamiento “real” de una persona [...] pero cree que centrandose
en la forma o estructura del racionamiento del sujeto, se puede tener una muestra de su

pensamiento “real” ” (Hersh, et al., 1988, p. 53).
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Supuestos de la Teoria del Desarrollo Moral de Kohlberg

La teoria del desarrollo moral de Kohlberg parte de unos supuestos que se deben asumir para
el desarrollo cognitivo en general, o sea, para el desarrollo de formas de pensar, tanto sobre objetos

fisicos, como sociales. Dichos presupuestos son los siguientes (Kohlberg, L., 1992):

* El desarrollo bésico exige de transformaciones bésicas de la estructura cognitiva de tal
manera que no se lo puede definir en términos de repeticion o reforzamiento sino dentro de un

cuadro de totalidades de organizacion o de sistemas de relacion internos.

* Lo que posibilita el desarrollo de la estructura cognitiva son los procesos de interaccion

entre la estructura del organismo y la estructura del medio en el que se halla inmerso dicho sujeto.

* Las estructuras cognitivas son siempre estructuras de accién pues las actividades
cognitivas pasan de la modalidad sensorio-motriz a la simbolica y desembocan en la verbal-
proposicional; la organizacién de estas estructuras es siempre una organizacion de acciones sobre

objetos.

* El desarrollo de la estructura cognitiva se orienta siempre hacia un mayor equilibrio dentro

de la interaccién organismo-ambiente.

A los anteriores supuestos Kohlberg agrega otros cuatro mas que van en la linea del desarrollo

socio-emocional. Dichos supuestos son:

* El desarrollo afectivo y su funcionamiento, y el desarrollo cognitivo y su funcionamiento
no son campos diferentes sino paralelos si bien representan diferentes perspectivas y contextos

al definir el cambio estructural.

* Existe una unidad de organizacion y desarrollo de la personalidad que se denomina yo.
También hay varias ramas del desarrollo social que se unen por medio de su referencia comin a
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un Unico concepto del yo en un Gnico mundo social. El desarrollo social serd fundamentalmente
la restauracion del concepto de yo en su relacién con conceptos de otra gente entendido
dentro de un mundo social comun con estdndares sociales. Ademas del desarrollo social debido
al desarrollo cognitivo general hay una unidad de desarrollo posterior debida a un factor comun

de madurez del yo (Martinez Rojas, J. G., 2008).

* Todos los procesos basicos requeridos para el conocimiento de los objetos fisicos y para su
desarrollo, son también bésicos para el desarrollo social. Pero ademés el conocimiento social
requiere siempre la posibilidad de asumir el rol del otro, es decir, ser consciente de lo que el otro
es. De esta manera, los cambios evolutivos del yo social reflejan cambios paralelos en las

concepciones del mundo social (Martinez Rojas, J. G., 2008).

* La direccion del desarrollo social o del yo es también hacia un equilibrio o reciprocidad
entre las acciones del yo y las de otros hacia el yo. En su forma generalizada este equilibrio es el
punto final o definidor de la moralidad, concebido como principio de justicia, es decir, de

reciprocidad o de igualdad.

Seis Estadios del Juicio Moral

Como ya se afirmo, la hipotesis fundamental que sostiene Kohlberg, se refiera a la
existencia de una secuencia invariante de estadios que se integran jerarquicamente unos a otros,
producto de la actividad estructuradora del sujeto con el medio ambiente: “se dan estadios
(cambios de edad dirigidos estructuralmente) en el area del desarrollo de la personalidad social

-y, en concreto en el area especifica de la moralidad- en correlacion con los estadios del area
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cognitiva; cambios estructurales que no son explicables en los términos, métodos y conceptos

del aprendizaje social, sino en términos cognitivo-estructurales” (Carracedo, 1987, p. 154).

Kohlberg ha mostrado que desde la mitad de la infancia hasta la adultez hay seis estadios
de desarrollo, que poseen caracteristicas principales: implican diferencias cualitativas en el
modo de pensar, cada estadio forma un todo estructurado, forman una secuencia invariante y

son integraciones jerarquicas (Lind, G., 2007).

Los estadios implican diferencias cualitativas en la forma de pensar, en tanto dos personas
en un estadio distinto, pueden experimentar un valor parecido, pero su modo de pensar sobre el
valor es diferente en cualidad. De la misma forma, cada estadio es un todo estructurado pues al
experimentar un cambio de etapa implica la reestructuracion de todo lo que se piensa de un tema

moral (Martinez Rojas, J. G., 2008).

Los estadios forman una secuencia invariante definida por la complejidad légica de cada
etapa sucesiva: “un estadio posterior se debe desarrollar después del anterior, porque alcanzar
el posterior implica dominar operaciones cognitivas que son l6gicamente mas complejas que las
operaciones que caracterizan una etapa anterior. El pensamiento sélo se desarrolla en direccion
ascendente hacia un mayor equilibrio” (Hersh, et al., 1988, p. 50). Del mismo modo, cuando un
sujeto desarrolla una nueva etapa, se reintegran las estructuras de los niveles mas bajos, por lo

que se estima que los estadios son integraciones jerarquicas.

Ahora bien, dado que cada uno de los estadios define los criterios por los que el sujeto
ejercita su juicio moral y, que éstos operan dentro de limites y caracteristicas claras, Kohlberg
establece tres grandes perspectivas que la persona puede adoptar en relacion a las normas de la
sociedad, agrupando dos estadios por cada nivel: Nivel I, pre-convencional; Nivel I,

convencional; y Nivel Il post-convencional (Ver llustracién # 7).
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llustracion 7 — Niveles y Estadios del Desarrollo Moral segun Kohlberg

Niveles Estadios

. Estadio heteronomo

Pre-Convencional 1. Estadio hedonista- instrumental del intercambio

I1l.  Estadio de conformidad de las expectativas y

. relaciones interpersonales
Convencional

IV.  Estadio del sistema social y la conciencia

V. Estadio del contrato social, la utilidad y los

Post-Convencional derechos del individuo

VI.  Estadio de los principios éticos universales
Fuente: Martinez Rojas, J. G., (2008)

Una persona que se encuentre en el nivel pre-convencional se centra en los intereses
concretos de las personas implicadas, se enfoca en las consecuencias concretas con que se
enfrenten los individuos al tomar una decision y no les interesa lo que la sociedad determina
como el modo correcto de obrar. En efecto, en este nivel el sujeto no comprende las normas
sociales, percibiéndolas como algo externo a él, la perspectiva es de corte individual sin tener
en cuenta el grupo y evita al maximo los castigos. Es el nivel menos equilibrado del desarrollo
moral y en él se encuentran generalmente los nifios y algunos adolescentes (Diaz-Aguado, Maria

José., & Medrano, Concepcion., 1994).

El nivel convencional, es el de un miembro de la sociedad, los sujetos tienen una perspectiva
social y el bien esta en funcion de las normas sociales y de las expectativas de los demas; la
persona no solo se esfuerza por evitar el castigo, sino también por vivir de acuerdo a las
definiciones aceptadas de un buen miembro de la sociedad, subordina las necesidades

individuales a las grupales y ejerce relaciones compartidas. En este nivel se encuentran los
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estadios 1 y 11y lo conforman la mayoria de personas adultas y adolescentes (Kohlberg, L., et

al. 1985).

Una persona en el nivel post-convencional enfoca un problema moral desde una perspectiva
que va més all& de la sociedad, conoce las normas sociales, pero las trasgrede si no respetan los
derechos humanos bésicos; definen los valores de acuerdo a principios que ellos mismos eligen,
coincidiendo con los principios €ticos universales. En este nivel se encuentran una minoria de

adultos y comprende los estadios cinco y seis (Lind, G., 2007).

Es visto, que los tres niveles definen ampliamente el alcance del desarrollo moral propuesto
por Kohlberg; los estadios por su parte, poseen caracteristicas estructurales mas claras: cada uno
se define por una perspectiva social, un conjunto de razones por lo que las acciones se juzgan
como buenas o malas y un conjunto de valores preferido que muestra lo que estéa bien para si
mismo y para la sociedad. En la llustracion # 8, se pueden observar estos aspectos (Pérez-

Delgado, E., et al., 1991).

llustracion 8 — Propuesta Tedrica de Lawrence Kohlberg de los Niveles y Estadios del

Desarrollo Moral

= . .
% Estadio Lo que esté Bien RazomzsI E?gra: Hacer Perspecéls\;:dS;gual del
I. Moralidad | Someterse a reglas Evitar el castigo, poder Punto de vista

— heterénoma apoyadas por el castigo; | superior a las egoceéntrico. No considera

g obediencia por si misma | autoridades. los intereses de los otros o

'S evitando e dafio fisico a reconoce que son distintos

o personas y propiedad. de él; no relaciona dos

S puntos de vista. Las

9..) acciones se consideran

& fisicamente mas que en

= términos de los intereses
psicoldgicos de los demas.
Confusion de la
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perspectiva de la
autoridad propia.

11. Estadio
hedonista-
instrumental
del intercambio

Seguir la regla sélo
cuando es por el propio
interés inmediato; actuar
para cumplir los propios
intereses y necesidades y
dejar a otros hacer lo
mismo. El bien es lo
justo y es un intercambio
igual, pacto, acuerdo.

Servir a los propios
intereses en u mundo
donde se debe reconocer
que los demas tienen
intereses.

Perspectiva concreta
individualista. Consciente
de que todos tienen
intereses que perseguir y
que pueden entrar en
conflicto; el bien es
relativo (en el sentido
concreto individualista).

I11. Estadio de
conformidad
de las
expectativas y
relaciones
interpersonales

Vivir de acuerdo con lo
que espera la gente
cercana de un buen hijo,
hermano, amigo, etc...
“ser bueno” es
importante y quiere decir
tener buenos motivos,
mostrar interés por los
demaés, también significa
mantener relaciones
mutuas como confianza,

La necesidad de ser
buena persona a los
propios ojos y a los de
los demas: preocuparse
de los demas; creer en la
regla de Oro; deseo de
mantener las reglas y la
autoridad que apoyan la
tipica buena conducta.

Perspectivas del individuo
en relacion a otros
individuos. Conciencia de
sentimientos compartidos,
acuerdos, y expectativas
gue toman primicia sobre
los intereses individuales.
Relaciona puntos de vista
a través de la regla de Oro
concreta poniendose en el
lugar del otro. Todavia no

social. Algunos valores y
reglas no relativas (gj. La
vida y la libertad) se
deben mantener en
cualquier sociedad, sea

para con la familia,
amistad, confianza y las
obligaciones del trabajo.
Preocupacion de que las
leyes y los deberes se
basen en célculos
racionales de utilidad

proceso debido. Considera
puntos de vista legales y
morales; reconoce que a
veces estan en conflicto y
encuentra dificil
integrarlos.

[ss
5 lealtad, respeto y se considera una
§ gratitud. perspec_tiva de sistema
% generalizado.
o IV. Estadio del | Cumplir los deberes a los | Mantener la institucién Diferencia el punto de
= sistema social | que se han en marchay evita un vista dela sociedad de
y la conciencia | comprometido; las leyes | patron en el sistema “asi | acuerdos o motivos
se han de mantener todos lo hicieran”; interpersonales. Toma el
excepto en casos imperativo de la punto de vista del sistema
extremos cuando entran | conciencia de cumplir las | que define roles y reglas;
en conflicto con otras obligaciones definidas de | considera las relaciones
reglas sociales fijas. El uno. (facilmente interpersonales en
bien esta también en confundido con la términos de lugar en el
contribuir a la sociedad, creencia del estadio 111 sistema.
grupo o institucién. en las reglas y la
autoridad).
V. Estadio del | Ser consciente de que la | Sentido de la obligacion | Perspectiva anterior a la
contrato social, | gente tiene una variedad | de la ley a causa del sociedad. El individuo
la utilidad y los | de valores y opinionesy | contrato social de racional consciente de los
derechos del | que la mayoria de sus ajustarse a las leyes por valores y derechos antes
= individuo. valores y reglas son el bien de todos y la de acuerdos sociales y
S relativas a su grupo. Las | proteccién de los contratos. Integra las
S reglas son normalmente | derechos de todos. Un perspectivas por
S mantenidas por el bien sentimiento de mecanismos formales de
§ de la imparcialidad y compromiso de contrato | acuerdo contrato,
§ porque son el contrato que se acepta libremente, | imparcialidad objetiva y
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cual sea la opinion de la
mayoria.

general “el mayor bien
para el mayor nimero
posible”.

VI. Estadio de
los principios
éticos
universales

Segun principios éticos
escogidos por uno
mismo, las leyes y los
acuerdos sociales son
normalmente validos
porque se apoyan en
tales principios; cuando
las leyes los violan, uno
actlia de acuerdo a sus
propios principios. Los
principios son principios
universales de justicia: la
igualdad de los derechos
humanos y respeto por la
dignidad de los seres
humanos como
individuos.

La creencia como
persona racional en la
validez de los principios
morales universales y un
sentido de compromiso
personal con ellos.

Perspectiva de un punto
de vista moral del que
parten los acuerdos
sociales. La perspectiva es
la de un individuo racional
que reconoce la naturaleza
de la moralidad o el hecho
de que las personas son
fines en si mismas y como
tales se las debe tratar.

Estadio |: Heteronomo

Fuente: Martinez Rojas, J. G., (2008)

El estadio | se caracteriza, por una perspectiva egocéntrica en donde no existe la

reciprocidad en los razonamientos; el bien se define como una obediencia a la autoridad y la

evitacion del castigo. En este estadio predomina la moral heterénoma, determinada por una

orientacion al castigo, al realismo moral y al absolutismo. Los sujetos que se encuentran en esta

etapa, generalmente nifios, solo piensan en términos de problemas fisicos y soluciones fisicas,

no realizan coordinaciones reciprocas y, al relatar un dilema moral, comunican una situacién de

falta de compromiso e injusticias, mas no un conflicto entre dos valores.

En la ldgica infantil, caracteristica de este estadio, la materialidad y exterioridad esta

presente en todos los actos, pues estos dependen y provienen de la censura adulta. Asi:

Al juzgar las obligaciones y los comportamientos siguiendo una ley que no es la suya, el
nifio hace un necesario aprendizaje de los discernimientos morales transmitidos por su
culturade insercién. Sus logros en el aprendizaje y aplicacion de reglas de las costumbres
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familiares contribuyen a su supervivencia asi como al establecimiento de un saber-hacer
moral rudimentario. No se podria, sin embargo, hacerle responsable de la calidad moral
de las reglas que aplica, que responden a unos discernimientos paternales (Guindon,
1990, p. 36).

En este sentido, la mentira no puede atribuirse a la intencion engafiosa del mentiroso, sino
que proviene del acto prohibido por el adulto; la obligacion consiste en adaptar el
comportamiento al orden fisico del mundo; la responsabilidad es literal y depende del caracter
penal y de la torpeza de los que no han sabido escapar y; la obediencia, antes de ser un fin, es

un medio para aumentar el coeficiente de placer (Martinez Rojas, J. G., 2008).

Estadio Il: Hedonista-Instrumental del Intercambio

En el estadio Il, el avance se anuncia por cambios en las habilidades cognitivas de los
sujetos y de asuncion de roles: “después de descubrir que otras personas tienen voluntades
distintas de la propia, poco a poco va descubriendo que la voluntad o perspectiva del otro no es
tan estatica como él se habia imaginado, mas bien, la otra persona se puede poner en el lugar
del nifio y ver por qué esta haciendo algo; como resultado, el otro puede cambiar su posicién

original o su juicio sobre las acciones del nifio” (Hersh, et al., 1988, p. 60).

Los sujetos en este estadio se ocupan de predecir las consecuencias de sus acciones y de las
acciones de las personas que se encuentran susceptibles de intervenir en su mundo; ya no son
receptores pasivos de las prohibiciones paternas y de las recompensas y castigos resultado de
sus actos, pues han adquirido la competencia de predecir las reacciones de otro: “si se siente
arrinconado, el culpable sabe coémo producir indicios que hagan que la investigacion familiar se

dirija hacia su hermanita. Si, por el contario, acaba de ayudar a su hermano, al que iban a pillar,
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podra reclamarle después el mismo favor cuando se encuentre en la misma situacion” (Guindon

1990, p. 50).

El bien y el mal, son percibidos como la competencia o incompetencia en el empleo de los
instrumentos para una vida buena, asi, el bien se considera una consecuencia de la ingeniosidad

recompensada y el mal el resultado de la falta de astucia.

Ya no se concibe el mal como algo que se coge 0 como una trampa que se cae. Ahora
participa en la elaboracion del objeto moral. El bien y el mal son el resultado de su
competencia o su incompetencia. No solo empieza a participar en la creacion del objeto
moral, sino que se entrega a ello a través de ciertos tipos de interacciones con el projimo
[...] La experiencia instrumental de la moral ya tiene las primeras nociones de la
realidad interpersonal de toda obra moral. El sujeto imperial solo realiza el bien o el
mal a través de su competencia o incompetencia en sus negociaciones con el pr6jimo
(Guindon, 1990, p. 54).

Las reglas, por su parte, que son establecidas por la familia, el colegio y los “amigos”, no
tienen el estatuto de leyes o convenios gue se realizan para el bien comun, sino que funcionan
como limites al disfrute de los actos realizados. No se percibe en este estadio la legitimidad ni

un concepto comunitario.

En suma, este estadio se caracteriza por la intervencion de valores de intercambio y
beneficio mutuo, por la satisfaccion de intereses propios y por la creencia de un bien relativo.
Predomina una perspectiva individualista, concreta e instrumental, en donde el sujeto esta
preocupado por lo que pueda obtener de sus acciones y no por lo que pueda contribuir. Kohlberg,
califica este estadio como el de la moral mercantil, un mundo mercantilizado de las relaciones
humanas, donde aun no existe un mundo compartido, donde la amistad consiste esencialmente

en el intercambio de favores y placeres reciprocos.

Es importante destacar que en este estadio surge un nuevo estandar de juicio: la justicia, “si
alguien tiene una buena razdn para hacer algo, solo es justo que se le juzgue por esta razon y no
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por la voluntad arbitraria de una figura de autoridad [...] una autoridad es como cualquier otra
persona en tanto en cuanto que tiene que juzgar por las reglas, que son las de justicia” (Hersh,

etal., 1988, p. 61).

Estadio I11: Conformidad de las Expectativas y Relaciones Interpersonales

El estadio 111, de conformidad de las expectativas y relaciones interpersonales, implica el
cambio de intereses individuales a intereses de grupo o sociedad, en efecto, el sujeto que se
encuentra en este estadio, tiene en cuenta las expectativas de lo demas y la responsabilidad
social, por lo que razona en funcién de la aprobacion de los otros. Se caracteriza porque las
consideraciones que hace el sujeto, estan acordes a la opinion de la mayoria, buscando confianza

mutua y aprobacion social.

El estadio 111 supera al Il porque, mas alla de los intereses individuales, se preocupa por
coordinar las perspectivas de una tercera persona: “en el estadio dos el nifio se da cuenta que
otras personas pueden asumir su rol como ¢l puede asumir el de ellas [...] pero lo que se produce
en la etapa siguiente es la capacidad de salir de la relacion de dos personas y mirarla desde la

perspectiva de una tercera” (Hersh, et al., 1988, p. 63).

El sujeto asume el punto de vista de su comunidad, las reglas y las expectativas del grupo
se interiorizan; ha dejado de ser un ser impulsivo, guiado por reconstrucciones fisicas, para ser
definido e identificado por su grupo social. Por este reconocimiento, las leyes de éste no difieren

de las suyas, las necesidades, las reglas y el bienestar de su grupo, son los propios.

De la misma forma, el sujeto, que ya tiene acceso a las operaciones formales, puede

entender el sistema comunitario como un sistema abstracto, en donde actlan personas
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diferenciadas a si mismo, asi como también puede diferenciar que ciertos grupos tienen mayores

privilegios que otros tantos.

Kohlberg define este estadio como conformidad o acuerdo interpersonal, pues el sujeto
concibe el bien y el mal en funcion de lo que consideran sus personas allegadas; la respuesta
positiva de éstas es el bien, mientras las negativas son el mal. Es este estadio moral, la persona
no ve a los otros como ellos mismos, sino los observa para comprobar si lo miran con aprobacion
o desaprobacion, “los ojos de estos sujetos funcionales estan dirigidos interiormente hacia el
tribunal de su conciencia, donde se esfuerzan por presentar su caso en las mejores condiciones

con el fin de obtener un veredicto de no-culpabilidad” (Guindon, 1990, p. 67).

Los juicios morales de este estadio se basan, en la adhesion y lealtad del sujeto con el grupo,
la justicia se convierte, por tanto, en la capacidad de adoptar la perspectiva de una tercera
persona que es, a su vez, una auto-representacion de si, intentando responder a las expectativas
de los sujetos con los que interactUa. Esta reciprocidad se trata de una idealizacion por parte de

los familiares o amigos, que permiten la construccion de la identidad.

Estadio IV: Sistema Social y la Conciencia

Mientras en el estadio tres los sujetos tienen la capacidad de sumir roles de una tercera
persona, en el cuatro, o estadio del sistema social y la conciencia, éstos toman el punto de vista
del otro generalizado, tienen en cuenta el deber social en funcion del bienestar de la sociedad y

tienen una perspectiva alejada de los intereses interpersonales.

En este estadio se manifiesta la preocupacion por la imparcialidad de los actos, la primicia

de ladignidad y la congruencia entre los deberes y las responsabilidades; las leyes se determinan
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como necesarias para el orden social, por lo que cualquier accion que viole estos acuerdos atenta
contra la cohesion y la solidaridad del sistema social. Lo bueno es lo que mantiene el sistema

social organizado, lo malo lo que contribuye a cambiar este orden.

Aparece una nocion moral hasta ahora inexistente: el derecho. Este es comprendido como
lo exigible y permitido de acuerdo con una ley reconocida e integrada en la esfera social donde
convive el sujeto, que permite tener posesion sobre un bien y origina obligaciones. Provistos de

estos derechos, las personas existen juridicamente gracias a las medidas de reciprocidad.

Asi mismo, el sentido de justicia, consiste en tomar conciencia del otro generalizado, el
sujeto sabe que el modo de llegar a resoluciones justas es seguir las huellas del otro presente en

la sociedad y no Unicamente tener en cuenta la opinion de sus allegados.

Kohlberg ha definido este estadio como el de “la ley y el orden”: el sujeto adquiere una vida
privada, posee unas reglas morales y aunque aun no tiene la clave del juicio y la decisién moral,
reconoce un orden de valores normativos. Ya no son para cada individuo ni para un grupo

privilegiado, estos valores son para el conjunto de la sociedad.

Nivel B/C: Nivel Transicional

Este nivel es pos-convencional, pero todavia no de principios. El contenido de la transicion
es el siguiente: este estadio también se lo conoce como el estadio 4.5 en donde la eleccion es
personal y subjetiva. Se basa en las emociones, la conciencia se considera como arbitraria y
relativa, al igual que las ideas como <<deber>>y <<moralmente correcto>> (Martinez Rojas, J.

G., 2008).
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La perspectiva social transicional en este estadio es la de un individuo que se sitla fuera de
su propia sociedad y se considera como un sujeto que toma sus decisiones sin un compromiso
general o contrato con la sociedad. Uno puede tomar y elegir obligaciones que estan definidas
por sociedades particulares, pero no tiene principios para tal eleccién (Martinez Rojas, J. G.,

2008).

Este es un estadio que es considerado una "regresion” adolescente. Lo normal es que los
adolescentes, al concluir los estudios medios estén situados en los estadios 3 6 4. Sin embargo,
al hacer Kohlberg sus mediciones, pudo constatar que existe un estadio de transicion entre los
niveles convencional y pos-convencional que se lo podria considerar como una regresion. Dicho

estadio coincide con el inicio de los estudios universitarios (Carracedo, 1987).

Lo que Kohlberg pudo constatar es que en muchos sujetos se produce un tipo de
‘inconsistencia interna’, una etapa mixta de los estadios 2 y 4. Dicha etapa se caracteriza de un
lado por un escepticismo-relativismo ético extremo, y del otro por un egocentrismo moral. Esta
situacion se da debido a que el joven, ante la conciencia emergente de lo individual enjuicia
como “amoral” la postura conformista frente a las normas sociales que habia ido asumiendo al
interiorizar las normas del grupo social en el cual estaba inmerso. Su individualismo (vuelta al
egoismo) exasperado le conduce a posturas de escepticismo-relativismo extremado: “no existe
la objetividad de los principios éticos, lo Unico que cuenta son las opciones personales, la

eleccion, el compromiso, etc.” (Carracedo, 1987, p. 166).

Al llegar los jovenes a la universidad dejando atras la comunidad organizada (colegio)
donde fueron educados y adaptados a las expectativas de los padres, comparieros y profesores,
se insertan en una nueva comunidad donde los reglamentos, a pesar de que existen, son pocos;

y donde las clases de los profesores son objetivas y neutras. La estabilidad intelectual y afectiva
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que habian ganado en el bachillerato entra en crisis llegando hasta tocar incluso la propia
identidad. Las cosas no son ya como él imaginaba que eran, las figuras de autoridad se hacen
insustentables. La atmosfera que rodea al joven se caracteriza por las pocas respuestas seguras

que da y las muchas preguntas que hace (Martinez Rojas, J. G., 2008).

En este nivel surge un egoismo fruto de la desesperacion del aislamiento de un ser que grita
por ser incorporado en una sociedad mas significativa. EI amor por el orden no desaparece sélo
que el individuo se siente cinicamente traicionado. La sociedad es vista como llena de
hipocresia, de mistificaciones, de querer dar a conocer aquello que no sabe y dar seguridades
que no puede ofrecer. Se trata, pues, de una vision egoista que ve el altruismo y el interés por el

préjimo como estupidez (Lind, G., 2007).

La investigacion de Kohlberg sugiere que el relativismo del estadio 4.5 no es una posicion
moral estable. Una vez que el joven adquiera una posicion de responsabilidad social dentro de
su sociedad tenderd o bien a desentenderse de estas cuestiones y volver a su cuarto estadio de
razonamiento moral o a construir un esquema racional de principios, estadios 5y 6, para tomar

decisiones morales.

Lo novedoso que aporta este nivel es el ayudar a ver diferentes sistemas de leyes y en este
sentido, ayudar al individuo a dudar de todo sistema fijo, abriéndose a la posibilidad de la
existencia de otros sistemas de orden posibles, reconociendo que los sistemas de érdenes
existentes dependen de las necesidades, de las creencias y del ambiente en el que las personas
lo consideran vélido. Eso lleva a negar la preexistencia de un sistema universal de leyes al cual
todos los hombres estarian sujetos. Se descubre como la ley nace de la tentativa de convivencia
entre los hombres y al nacer ésta de los hombres, no existe necesidad de idolatrarla (Martinez

Rojas, J. G., 2008).
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Y en lo que se refiere al paso del estadio 4.5 al 5 se puede decir que una persona en estadio
4.5 piensa que las determinaciones sociales son relativas de acuerdo con sus componentes, por
tanto, sera llevada a creer que esas determinaciones surgieron gracias a algin tipo de contrato
legal. El escepticismo del individuo en estadio 4.5 lo lleva a pensar que muchos juicios morales
son fruto de opiniones personales y fruto de la voluntad de la mayoria, pero él sitGa la cuestion
en el aspecto de que lo que es considerado correcto por un grupo no lo es necesariamente para

otro (Martinez Rojas, J. G., 2008).

Ahora bien, el pensamiento de relatividad de la ley en el estadio 5, siendo critico, no es
arbitrario. Cuando existe en la persona un rechazo a la ley vigente y se le propone una nueva
alternativa, esta la somete a criticas y a consideraciones racionales. La sociedad es considerada
una realidad absolutamente necesaria y se considera que para que ella pueda perdurar es preciso
repensar criticamente sus reglas y précticas. Este pensamiento del estadio 5 es claramente un
avance tanto de la posicién del estadio 4 como de la del estadio intermedio 4.5 (Martinez Rojas,

J. G., 2008).

Estadio V: Contrato Social, la Utilidad y los Derechos del Individuo

En el estadio V, los sujetos razonan en funcion de unos derechos universales, incorporan la
perspectiva que los valores son relativos al grupo y busca el principio que acorte las diferencias.
La concepcién del sistema social corresponde a un contrato, libremente asumido que busca

garantizar el bienestar de todos los miembros.

Las reglas ya no se conciben como un producto del sistema social, son entendidas como el

contrato libremente aceptado por personas adultas, que reconocen la legitimidad racional de las
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reglas que ellas mismas se otorgan: “las auténticas obligaciones morales y legales de justicia
solo se distinguen en una perspectiva que tiene como base la humanidad comun a toda persona,

cualquiera que sea su comunidad de pertenencia” (Guindon, 1990, p. 99).

El sujeto en este nivel, obedece sus propias reglas sin desconocer y aceptar las promulgadas
exteriormente; éste las analiza desde un descernimiento critico, sin sentirse moralmente
obligado a cumplirlas. Las acciones son buenas o malas de acuerdo a las prescripciones o

prohibiciones por las que son juzgadas.

En este estadio evolutivo surge la concepcion de dignidad humana, decisiva para la calidad

del juicio y los compromisos morales.

Estadio VI: Principios Eticos Universales

En el estadio VI, los sujetos se guian por principios éticos universales que toda la
humanidad pueda seguir, determinan que es legitimo desviarse de una regla concreta cuando el
seguirla conlleva a una violacion de un principio moral y el motivo de su accidn se centra en la

auto-condenacion por violar los principios propios.

Segun Kohlberg el estadio VI, no es méas que la extension de la capacidad universalizadora

del estadio V, como menciona Guindon (1990):

En la medida en que el estadio V haya sido superado, las personas del estadio V1 saben
practica todavia el arte del discernimiento racional del bien y del mal. Asi, en las
decisiones morales que tengan que tomar o evaluar, siguen discerniendo racionalmente
los juicios justos de los injustos. Pero lo que caracteriza sobre todo su evolucion,
después del estadio V, es su experiencia de la finitud de toda criatura y de sus
deliberaciones. Han aprendido por experiencia que ningin descernimiento, por muy
racional que sea, conlleva necesariamente al consentimiento y el compromiso moral de
los sujetos libre que somos nosotros. Reconocen por encima de todo, la arbitrariedad
radical de toda decision moral (Guindon, 1990, p. 116).
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Es claro que el recorrido por los estadios, es el camino que se sigue para alcanzar el pleno
desarrollo moral, tratandose de un proceso activo y personal de organizar y elaborar el universo
socio cultural por parte de cada individuo. Muestran un influjo progresivamente decreciente de
la presion que ejerce el medio sobre el nifio desde los agentes externos en el estadio I, el sistema
de intercambios en el |1, el agrado y expectativas en el 111 y 1V, hasta los principios e ideales
universales de los estadios V' 'y VI. Kohlberg reconoce que los estadios son un modelo secuencial

no acumulativo y que los sujetos no recapitulan estadios inferiores (Martinez Rojas, J. G., 2014).

Los Estadios y el Desarrollo Moral

Es claro que el recorrido por los estadios es el camino trazado que debe seguir cualquier
sujeto para alcanzar un pleno desarrollo moral. Si bien hoy hay varios autores, entre los que se
destacan los trabajos de Carol Gilligan, Jirguen Habermas y George Lind, entre otros, que han
hecho revisiones, complementos y criticas a esta manera de proponer el desarrollo moral, de
todas maneras, la propuesta de Kohlberg sigue siendo una de las teorias que se emplea cuando
de educacion moral se trata, justamente por ofrecer una alternativa que hace posible la

implementacidn de estrategias conducentes a la formacion moral de los sujetos (Lind, G., 2007).

Luego del recorrido hecho por los distintos estadios, se pueden recoger algunas pistas que
sirven a manera de conclusion y de las cuales se desprenderan importantes consecuencias para

la educacion moral (Jordan, José Antonio., & Santolaria, Félix., 1995):

* Los estadios cognitivos del desarrollo moral representan distintos modos cualitativos de
pensamiento mas que un aumento de conocimiento o de internalizacion de los criterios o
creencias morales de los adultos.
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* Ellos conforman una secuencia invariante de desarrollo: el movimiento es siempre hacia

adelante y de un estadio al préximo aun cuando no se recorra toda la secuencia.

* Ellos son totalidades estructuradas de pensamiento moral: méas del 50% del pensamiento
moral de un individuo estd siempre en un estadio, independientemente del dilema moral
aplicado. Para Kohlberg es claro que los estadios nunca describen <<tipos>> de personas sino

totalidades de pensamiento.

* Los estadios son integraciones jerarquicas. El individuo comprende los argumentos que
pertenecen a su estadio, y los que pertenecen a sélo un estadio superior al suyo, casi siempre,

prefiriendo estos ultimos.

* Cada uno de los estadios representa una “filosofia moral” o diferentes visiones del mundo
socio-moral. Pero ademaés, al hablar de estadios como filosofias morales Kohlberg tiene en
mente también unos principios béasicos, y, por ende, encontramos un minimo de contenido que
le interesa directamente. Asi el afirma que “no solo existe una forma moral universal, sino que

el contenido basico de los principios de la moralidad es universal”.

* Los estadios morales formulados por Kohlberg no reflejan una internalizacion progresiva
sino un desarrollo hacia una vida moral autbnoma que se basa en principios éticos. Este rechazo
a la concepcién de la moralidad como una internalizacion va en contra de lo propuesto por Freud

y Durkheim.

* Al dar una mirada de conjunto a la presentacién de los tres niveles y los seis estadios del
desarrollo moral se puede afirmar lo siguiente. La persona humana es un ser racional que se
constituye como tal en la medida en que se abre a los demas en un contexto historico-social

concreto. En esta linea de ideas, el sujeto moral pasa por tres grandes etapas que son la
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heteronomia, la socio-nomia y la autonomia. La tarea de quien se ocupe del desarrollo moral
serd la de crear un ambiente y posibilitar las condiciones que le permitan a un sujeto pasar de la

heteronomia a la autonomia.

* La transicion de una etapa a la siguiente tal y como Kohlberg la entiende y la presenta es
un aprendizaje. De esta manera, el desarrollo moral significa que un adolescente reconstruye y
distingue la estructuras cognitivas pre-existentes de tal manera que pueda resolver de la mejor
manera los problemas que anteriormente se le habian presentado. Incluso, un sujeto debe poder
Ilegar a explicar como al estar en una etapa superior, eran falsos los juicios morales que habia
considerado como correctos en las etapas anteriores. En coincidencia con Piaget, Kohlberg
entiende este proceso como una realizacion constructiva del aprendizaje. Las estructuras
cognitivas que estan a la base del juicio moral s6lo se las puede entender como el resultado de
una reorganizacion creadora de un inventario cognitivo presente que se ve superado por la

presencia de problemas que se plantean con una repetida insistencia (Kohlberg, L., 1997).

Ldgica y Juicio Moral

En 1973 Kohlberg hace una revision a su teoria, tratando un aspecto en particular: la
correlacion existente entre las etapas del desarrollo cognitivo planteadas por Piaget y las etapas
del desarrollo moral. Obtuvo como principal resultado que el nivel convencional se encuentra
relacionado con el nivel de las operaciones formales, pues éste supone la posibilidad de
constitucion y la percepcién de un rol social, solo adquirido por medio de una logica formal

(Martinez Rojas, J. G., 2014).
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Ademaés, confirma que el desarrollo cognitivo es necesario para el desarrollo moral, pero la
mayoria de los sujetos pertenecen a un estadio I6gico superior al que se encuentra en los estadios
del desarrollo moral: “Los principios de justicia presuponen ciertamente operaciones reciprocas,
en todo semejantes a las de la l6gica, pero el juicio moral en base a los principios de justicia no
es reductible a la aplicacion directa de la reciprocidad logica a las situaciones morales”

(Carracedo, 1987, p. 15).

lustracion 9 — Correspondencia entre las Etapas del Desarrollo Logico y las Etapas del

Desarrollo Moral

Etapas Logicas Etapas Morales

Pensamiento Intuitivo, simbdlico. Etapa 0: bueno es lo que “yo” quiero y puedo.

Operaciones concretas, sub-etapa 1, clasificacién | Etapa 1: Orientacion castigo- obediencia.
categorial.

Operaciones concretas, sub-etapa 2, pensamiento | Etapa 2: Hedonismo instrumental y reciprocidad

concreto reversible. concreta.

Operaciones formales, sub-etapa 1, operacionesque | Etapa  3:  orientaciébn  segin  relaciones
se basan en el inverso del reciproco. interpersonales de mutualidad.

Operaciones formales, sub-etapa 2 Etapa 4: mantenimiento de un orden social, reglas

inmutables y autoridad.

Operaciones formales, sub-etapa 3 Etapa 5A: contrato social, establecimiento de
normas segun el principio de utilidad.

Etapa 5B: orientacién més elevada y abstracta de la
ley y orientacion de conciencia.

Etapa 6: orientacién segUn principios éticos
universales.

Fuente: Martinez Rojas, J. G., (2018)

Kohlberg estimé puntualmente cada una las correspondencias entre los estadios (Ver
llustracion # 9). Asi, el niflo que se encuentra en el periodo inicial o pre-moral, cuando se
enfrenta a un problema, no empieza pensando cémo resolverlo; su mundo, enteramente fisico
hace que reaccione a través de gestos que se van complejizando con el tiempo, por medio de lo
que Piaget designa como los sub-estadios de la inteligencia senso-motriz. Hacia los dos afios,
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cuando el nifio tiene la posibilidad de pensar en la permanencia del objeto, el mundo ambiental
empieza a alejarse creando instrumentos como la fantasia, el dibujo, el suefio, la imitacion
diferida, el juego y sobre todo el lenguaje, que permiten que éste se entregue a la exploracion
del mundo, con la permanente orientacion de los padres, quienes establecen las reglas y someten
a los nifios a una normativa absoluta, lo que se relacionaria con la moral heterbnoma,
determinada por la orientacién al castigo, al realismo moral y al absolutismo (Martinez Rojas, J.

G., 2018).

Asi mismo, el nifio de 7 u 8 afios, a través de lo que Piaget denomina Inteligencia
preoperatoria concreta, ha desarrollado un instrumento Idgico para conquistar su mundo: la
reversibilidad. Este, ademas, ya posee la capacidad de realizar clasificaciones, seriaciones y
ordenaciones concretas, lo que le permite, en conjunto, construir un papel propio y de otros,
adquiriendo un concepto mas preciso de si mismo, beneficidndose de puntos de vista distintos a
los propios. El nifio, por tanto, se preocupa por el éxito de sus actos, por predecir las
consecuencias de sus acciones y las de las personas que intervienen su mundo (Jordan, José

Antonio., & Santolaria, Félix., 1995).

Kohlberg relacion6 el estadio de conformidad de las expectativas y relaciones
interpersonales con el pensamiento que Piaget denominé operatorio formal; esto porque el
sujeto posee la capacidad hipotético deductiva que le permite formular hipdtesis que van mas
alld de observaciones actuales, deducir conclusiones con valor independiente de la verdad; en
suma, el sujeto tiene la posibilidad de pensar abstractamente y con ella, se permite realizar la
modificacion de las perspectivas sociales, identificandose con su grupo y adquiriendo sus

necesidades, reglas y bienestar colectivo (Kohlberg, L., et al. 1985).
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Adicionalmente, relaciond el estadio de las operaciones cognitivas formales con el estadio
del sistema social y la conciencia, pues el sujeto, cerca de los 18 afios, obligado de alguna forma
a asumir nuevas responsabilidades y roles sociales, utiliza las mismas operaciones formales con

un nuevo estilo ligado a la resolucion de la identidad adolescente:

La resolucion de la crisis de identidad adolescente es posible cuando el adulto joven,
clasifica como objeto lo que hasta entonces formaba parte del sujeto, a saber, sus
relaciones con los otros. “Cuando llega a objetivarlas puede reconocer que no “es” sus

29 <

relaciones sino que las “tiene”. “tener relaciones” supone un sujeto diferente de ellas.
Al reflexionar sobre las relaciones que posee, coordinandolas y situandose ante ellas,
es cuando nace el yo organizador de las relaciones” (Guindon, 1990, p. 81).

El pensamiento formal, acomparia también, a los estadios V y VI del desarrollo moral; el
sujeto, empieza por reformular su pensamiento sobre el orden social, base de su insatisfaccion,
analizandolo desde la critica adulta ahora adquirida. Se trata de una verdadera revolucion
intelectual, que se pregunta por la naturaleza del ser humano, el sentido de los valores y del
compromiso personal, del contexto cultural de la decision moral, etc. El sujeto es preso de su

parcialidad, su relatividad, ambigiiedad y poder evocador (Kohlberg, L., 1997).

La Teoria del Desarrollo Moral y la Educacién Moral de Kohlberg

Como se ha visto anteriormente, la mayor contribucion de Kohlberg a las investigaciones
del desarrollo moral es la organizacion de este desarrollo mediante estadios, entendidos no como
moldes en los que se encajan experiencias especificas, sino como resultados de la interaccion

del sujeto con su ambiente fisico y social.

De esta manera, Kohlberg sostiene que los sujetos atraviesan un camino que se sigue para
alcanzar el pleno desarrollo moral, partiendo de la concepcion de las reglas como algo

dependiente de la autoridad externa, luego como instrumentos para obtener recompensas y
92



satisfaccion de necesidades, més tarde como medios para la aprobacion de otros, como soportes
de un orden social determinado, y finalmente, como principios universales necesarios para vivir

en union con otras personas (Martinez Rojas, J. G., 2018).

Desde esta perspectiva, el desarrollo de lo moral, debe orientarse a la educacion moral en
la escuela, partiendo de dos lineas fundamentales: por un lado, la incorporacion de la discusion
de asuntos morales y el estimulo del crecimiento moral en las aulas, y por otro, la restructuracion
de la organizacion escolar, con el fin de generar una mayor participacion democratica de los

estudiantes (Martinez Rojas, J. G., 2014).

Para Kohlberg, el desarrollo del juicio moral puede estimularse a partir de la generacion de

conflictos cognitivos y mediante la invitacion al posicionamiento del pensamiento del otro:

Se supone que mediante la creacion de la situacion conflictiva el sujeto ira percibiendo
progresivamente la necesidad de recurrir a formas superiores de racionamiento para
poder resolver el conflicto asi como también estimulando al nifio a salir de si mismo y
colocarse en el lugar del otro, de los otros, del grupo para encontrar las soluciones mas
justas (Pérez & Garcia, 1991, p. 67).

Kohlberg parte de la idea que la escuela implica inevitablemente la transmision de valores
y que el objeto de la educacion debe ser el desarrollo de las capacidades innatas de los

estudiantes.

La transicion de un estadio al siguiente involucra un mecanismo de equilibracion de la
siguiente manera: el individuo percibe la realidad social a través de sus estructuras existentes
(asimilacidn), pero en un determinado momento algunos elementos de la realidad social le
Ilevan a reconocer que sus estructuras son inadecuadas para resolver determinadas situaciones
(perturbaciones) y el sujeto los problematiza. En este momento, el sujeto trata de construir un

nuevo modelo de aprehender la realidad social que entra en conflicto con el modelo de
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aprehension precedente. Finalmente consigue integrar este Gltimo en el nuevo modelo
(acomodacion). El conflicto cognitivo puede surgir de las contradicciones internas que se
producen a consecuencia del desarrollo espontaneo, o puede resultar de la confrontacion del
sujeto con determinados acontecimientos o con razonamientos de los demas. (Barra Almagia,

E., 1987)

Lo anterior lleva a suponer que el modelo epistemoldgico subyacente al desarrollo moral
es el constructivismo, en el lo cual el sujeto juego un papel decisivo y muy relevante. No se
pueden pensar estrategias educativas para la moralidad en donde sea quien detenta la autoridad,
aquel que determina qué es lo bueno y qué lo malo. Es necesario que se piensen estructuras

pedagogicas en donde sea el mismo sujeto quien construye sus normas y maximas morales.

Otro factor determinante para alcanzar el desarrollo moral son las interacciones de
diferentes grupos sociales que ofrecen al individuo la oportunidad de asumir el rol de los demas,
de situarse en su perspectiva. Cada estadio moral implica una perspectiva distinta de asuncion
de roles. La capacidad de asumir el rol de los otros es una habilidad social que se desarrolla
gradualmente desde la edad de seis afios y que se convierte en factor decisivo en el crecimiento
del juicio moral. La influencia determinante del desarrollo moral no reside en las instituciones
(familia, escuela, grupo de pares, etc.), sino en la oportunidad que cualquier grupo o institucién
brinde para la asuncion de roles, para que el individuo se sienta responsable y participe en su

ambito social (Martinez Rojas, J. G., 2018).

Es fundamental que en la institucion educativa haya actividades y situaciones que
favorezcan en los sujetos, la posibilidad de asumir roles, de asumir distintos puntos de vista de
los actores de un conflicto o de una determinada situacién. Si esto no es posible nunca se le

brindara al sujeto la posibilidad de “ponerse en el lugar del otro”.

94



La institucion educativa se debe convertir en un ambiente libre y participativo donde los
sujetos puedan expresar sus valores éticos, confrontarlos con otros y revisarlos a fondo. Para
alcanzar este propdsito es importante la creacion de espacios en donde las personas puedan
discutir dilemas morales tales como los propuestos por Kohlberg en sus trabajos. Es importante
que la institucién cree sus propios dilemas con base en situaciones comunes entre los miembros
que conforman el grupo social. el debate en torno a los dilemas morales tiene toda una

metodologia que es importante conocer y observar (Kohlberg, L., 1997).

Hacer de la institucion educativa una comunidad justa en donde no se predique la justicia
como una virtud solamente, sino que ella se constituya en la manera propia de ser de la
comunidad educativa. Esto supone que alli la manera de resolver los conflictos, de tomar las
decisiones y de crear normas estan imbuidas de un alto contenido de justicia, a la par que de un

alto grado de participacién democrética por parte de todos sus integrantes (Lind, G., 2007).

Lo anterior supone que deben buscarse mecanismos de participacion real al interior de la
institucion educativa para que los estudiantes se sientan directamente involucrados en la
elaboracion de las normas, asi como en las estrategias que se implementen a la hora de sancionar

los infractores.

Estas son algunas de las estrategias que se deberian tener en cuenta si se quiere potenciar el

desarrollo moral de las personas, independientemente de su edad.

Educacion para el Desarrollo Moral

Hablar de la educacion para el desarrollo moral se ha convertido en un campo de indagacion

comdn. Se encuentran numerosos y constantes estudios en la bibliografia pedagdgica; se
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multiplican los discursos, las jornadas, los articulos sobre el tema sobre todo dirigidos a
profesores de ensefianza primaria y secundaria. Las directrices del Ministerio de Educacion
Nacional enfatizan y colocan su punto focal sobre este tema, al ser consciente de la magnitud
que alberga y a la que se deben ver enfrentados los docentes, como promotores de la ensefianza

(Kohlberg, L., 1997).

Frente a este panorama, la ética es abordada como tema de moda, al centrarse como un
discurso del momento que no germina desde la frivolidad, sino como un tema que debe ser
abordado con seriedad y responsabilidad de la vida humana. El insistente discurso ético del
momento actual estd estrechamente tejido con la crisis de la vida moral, si bien “no puede existir
genuina educacion sin referir ésta a una escala, mas o menos precisa 0 mas o menos amplia, de
valores” (Vidal, 1996, p. 5). Por necesidad, los valores morales son hilos indispensables para

construir el tejido axioldgico de la educacion (Jordan, José Antonio., & Santolaria, Félix., 1995).

Desde tales planteamientos, el proyecto de educaciébn moral tiene unos puntos
fundamentales que requieren exponerse de manera particular, anteponiendo una exposicion
inicial sobre la historia de la educacién moral, seguido del desarrollo de temas como vértices
especificos de la educacion moral, las representaciones y propositos que encierran las metas de
la educacion moral, la necesidad de una educacion alternativa y finalmente, el maestro como

educador moral (Kohlberg, L., et al. 1985).

Desarrollo Historico de la Educacion Moral

La educacion moral esta comprendida por una larga historia, tan larga y ancha como es la

educacion en general. Mas concretamente, la educacién moral siempre ha estado ligada, de un

96



modo implicito, a todo sistema educativo, si bien, no se han alejado ni faltado contenidos éticos
en la ensefianza dentro de las variadas modalidades que ha tenido ésta a lo largo de la historia.
Sin embargo, la educacién y la ensefianza moral, en cuanto a campos educativos autdbnomos
(separadas de la religidn) y programadas de un modo explicito, son realidades de finales de siglo

pasado comienzos de éste (Kohlberg, L., 1997).

La transicion de valores morales fue una latente preocupacion, que se marcaba con
acentuada permanencia en la mayoria de las culturas, hasta en el momento en que la formacion
de corte intelectual se ubicd en un primer plano, devaluando lo que hasta entonces se habia

hecho.

La educacion moral se introduce entonces como educacién de caréacter entre 1880 y 1930,
con el propdsito de trasmitir y fundir mas eficazmente valores morales, especialmente los de
caracter civico, como contrapeso a la cultura técnica y materialista predominante. Asi, en
Inglaterra aparece en diciembre del 1987 la Liga para la Instruccién Moral, que pretende
promover la formacién moral dentro de la escuela desde una postura y filosofia sistemaética e
independiente de la fe religiosa, tratando de hacer culminar la vida de la escuela en la formacién

del carécter moral (Lind, G., 2007).

Los promotores de esta Liga justificaron su iniciativa en la necesidad de la instruccion
moral como ecuanimidad al marcado predominio de los valores técnico-materiales de
la cultura moderna. Sin oposicion directa a la religion, estaban no obstantes
convencidos de que lareligion no era un lugar de acuerdo comuln y, consiguientemente,
tampoco el Unico &mbito de educacion ética para una sociedad pluralista (Vidal, 1996,
p. 108).

Uno de los resultados que la Liga pretendia alcanzar con la introduccion de la educacion
moral en los escenarios educativos, era lo que hoy dia se conoce como una ética civil comun,

dentro del pluralismo de corte religioso o filosofico.
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Para la Liga, la instruccién moral consistia en formar o ejercitar los sentimientos, el juicio
y la voluntad de los nifios, para asegurar que desemperfiaran el papel de buenos ciudadanos, en

la familia, en la comunidad y como individuos miembros de la humanidad.

La Liga para la instruccion moral organizé dos Congresos internacionales de Educacion
Moral: el primero de ellos, tuvo lugar en Londres en 1908 y el segundo en La Haya en 1912.

Estos Congresos reunieron a los grandes educadores y pedagogos del momento.

Ademas, de patrocinar diversos estudios sobre el tema de la educacion moral, la Liga realiz6
un compendio de los elementos morales existentes fuera del entramado de las religiones, y se
redactd un Syllabus en el que se expresa con detalle el contenido de la educacién moral, en las

diversas edades desde la infancia a la juventud, para las escuelas.

A pesar del interés que este primer intento perseguia de sistematizar los contenidos de
formacion moral ofrece, no pudo generar mayor impacto que el Ministerio eclesiastico y los

estudiadores cat6licos reaccionaron negativamente.

La educacion moral germina, en coincidencia histérica y en relacion causal, con el
fendmeno de la secularizacién de la educacion. Esta matriz es al que ha condicionado los

planteamientos de la educacion moral ajena a la religion.

La escuela laica fue también el modelo que se siguié desde el siglo XI1X en Francia. “Mas
que un argumento pedagdgico sirvio como medio de lucha politica para instaurar

definitivamente los ideales de la Republica” (Gordillo, 1992, p. 28).

El modelo francés de educacion moral en la escuela, se configura bajo los ideales y bajo la

filosofia de la escuela laica, cuyo intento esencial se centraba en consolidar como se anot6
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anteriormente en los ideales de la Il Republica Francesa, enfocados en: democracia, laicismo,

positivismo, cientifismo, entre otros. Frente a esta mirada, anotaba Foerster (1935):

La institucién de la ensefianza moral no representa un asunto puramente pedagdgico, a
cuyo fomento pudieron contribuir los diferentes sectores de la nacidn
independientemente de sus ideas politicas o confesionales; antes bien, suponia un
medio de lucha de la nueva Republica Francesa, un arma contra la antigua nobleza que
dentro de los nuevos nucleos cristianos, asi como en los partidos realistas, segln
defendiendo sus energias vitales y organizaba sus ataques contra el nuevo orden [...]

Dada esa orientacion inicial, la educacion moral se opuso a las tradiciones religiosas y

cristianas y, en consecuencia, Francia se vio privada durante varios decenios de la

eficaz colaboracion de los catélicos (p. 166).

Como se expreso en el apartado anterior, el tedrico y defensor més cualificado de la
educacion moral laica fue Emile Durkheim (1858-1917). El proyecto educativo de Durkheim
propago con nitido reduccionismo socioldgico y ateismo militante, el espiritu y los componentes
del modelo; induce a un tipo de educacion integradora dentro del sistema, y no esta exento de
excesiva agresividad contra la religion, no obstante, no se le puede limitar su valentia en su

desempefio por defender la educacion moral en la escuela (Durkheim, E., ).

En su céatedra de la Soborna (1902-1917) expuso el significado de la moral laica,
concentrada en la razén cientifica mas no en la religion, teniendo como elementos

fundamentales: espiritu de disciplina, adhesion al grupo y autonomia de la voluntad.

Durkheim es la figura histérica de la educacion moral laica, cuyas vicisitudes han
dejado una impronta notable en la conciencia ética francesa [...] Historicamente
hablando, Francia parece ser el pais clasico de la nueva pedagogia moral. Desde el afio
1882 hay alli establecida una ensefianza ética en la escuela publica, habiéndose
publicado mas de 200 libros, destinados a proporcionar una ensefianza puramente
humana de los deberes (Freinet, 1975; citado por Vidal, 1996, p. 7-14).

Por otro lado, otro de los modelos de la educacién moral, se encuentra el modelo de habla

alemana, al tener una larga tradicion, sobre todo a partir de los ideales de la Ilustracion. El

99



modelo aleman de educacién moral en la escuela, tiene antecedentes relevantes en la obra de

Kant (1724-1804), J. F. Herbart (1776-1841) y, en general, en los autores de la llustracion.

Sin embargo, el autor con mayor representacion es la del suizo W, Foerster (1869-1966).
Su propuesta se concentra en establecer una educacion moral dentro de los presupuestos de la
escuela neutra, no contraria a la religion, aunque no ligada a una especifica, es decir, fundada

en un sentimiento religioso genérico e inclinado a suscitar el sentido moral meramente humano.

Siguiendo el orden cronoldgico de esta exposicion histérica, se encuentra entonces el
modelo anglosajon, que se mueve bajo los intereses diversos de los surgidos en los ambientes
de la escuela laica francesa: se desprende de connotaciones separadas de la religion, y su

preocupacion se concentra en prestar apoyo educativo a los ideales democraticos de la sociedad.

J. Locke (1632-1704) y H. Spencer (1820-1903), pueden ser considerados como los
precursores. Los trabajos de la liga para la instruccion moral, marcan un paso decisivo, sin
embrago, el énfasis en el razonamiento cientifico y el ideal democréatico de sociedad, intervienen
en un modo decisivo en la configuracion que la educacion moral adquiere en Norteamérica,

donde la educacion moral consigue los resultados practicos mas destacados.

El primer tedrico, filésofo y representante de la educacién moral en la esfera anglosajona
fue J. Dewey (1859-1952), es el padre de la educacion renovada al realizar “[...] el giro
copernicano de la educacion: centrarla en el alumno. Por lo que respecta a la educacién moral,
proclama el ideal democratico como meta, insiste en la presencia de los valores en la educacion
y trata de configurar la escuela teniendo en cuenta las teorias sobre la moralidad” (Vidal, 1996,
p. 114). Ademas, de insistir en la dimension vivencial de la educacion moral, “es un claro

exponente de su tiempo, por su absoluta confianza en la inteligencia y en el uso del método
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cientifico para la resolucion de problemas, como por su consideracion del continuo desarrollo

del yo como elemento esencial de la moralidad” (Gordillo, 1992, p. 28).

Mientras los teodricos de la ensefianza moral laica francesas insistian en su perfil de
formacion, Dewey, dentro de sus ponencias, indico la importancia de la vida de la escuela, como

ambito connatural para la educacion moral.

Una de los més resaltados estudios de estos afios, fue la desarrollada por Hartshorne y May
en la década de los 20. A partir de los resultados de numerosos test de corte conductual,
afirmaron que la relacién entre la conducta moral y por ende los programas de formacion moral
gue entonces se estaban llevando a cabo, era muy escasa. Segun ellos, “la conducta aparece
como especifica de la situacion (por ejemplo, encontraron nifios que actuaban delictuosamente,
robando, en una situacion pero no en otra), por lo que —concluyeron- el “buen” caracter no puede

ser cultivado como si se tratase de un solo rasgo” (Gordillo, 1992, p. 29).

A partir de los afios 30, la escuela concentra su atencién en el afan de proporcionar una
formacion moral, pero cada vez suele tornarse mas espeso este proposito de encontrar en el
campo académico investigaciones que puedan servir de apoyo y fundamento. Es entonces, que
frente a este panorama, los “expertos” se manifiestan en contra de lo que hasta entonces se habia
abordado y trasmitido sin discusién en el nicleo familiar y en la escuela, por ello, esta tradicion

empieza a ponerse en tela de juicio.

En los afios 30, 40 y 50, la indagacion sobre educacion moral se reduce. Es entonces hasta
la década de los 60 cuando empiezan a surgir nuevos enfoques de educacion moral, y no solo

desde un enfoque civico.

El predominio de las teorias atomisticas del aprendizaje y la herencia de un
subjetivismo relativista habian obligado a tratar los valores como algo privado. La

101



escuela, lo Unico que podia hacer, era buscar, en medio del pluralismo imperante, un
cierto consenso que necesariamente habia de ser expresado en términos muy generales
y aludiendo a unas metas bastante abstractas (Gordillo, 1992, p. 29).

Los afiliados a las teorias conductistas, exponian que se podia modificar la conducta
manipulando las condiciones externas, exponiendo que todo era posible si se controlaba el
ambiente. Por otro lado, los partidarios del enfoque humanista-psicologico, que infiltra la teoria
educativa en esta década, al considerar que es muy complejo hacer el cambio del sujeto, ya que
no se puede desligar a los propdésitos generales y configurados de modo que resulten dentro de

un nivel poco comprometedor.

Las caracteristicas que le conciernen al enfoque de educacion moral cultivados en esta
época, tienen algunos puntos de encuentro, a pesar de las disonancias que entre ellos existen,

por tanto, es preciso rescatar dichas similitudes:

a) Los que desarrollan estos enfoques no son educadores sino mas bien académicos que
tratan de subrayar la base cientifica —y no tanto pedagdgica- de su trabajo [...] b). Se
deja de prestar atencion a la conducta concreta. Una vez que Hartshorne y May han
demostrado de la dificultad de moldear la conducta, el razonamiento se convierte en el
objeto de cambio ya que su modificacién parece mas factible. Lo que se busca es que
los sujetos sientan o razonen de un modo concreto mas que practicar una conducta recta
inmediatamente [...] c). El adoctrinamiento es el peligro que se quiere evitar a toda
costa. Hasta entonces habia imperado la idea de que los nifios no podian evaluar
objetivamente las creencias y valores que necesitarian posteriormente en la vida adulta,
por lo que era necesario que aprendiesen una doctrina buena, cuya evaluacion competia
a los padres y a otros adultos (Gordillo, 1992, p. 30).

Dentro de esta vision, es entonces que se resalta como las nuevas teorias asignan a los nifios
y joven la responsabilidad de discernir y tomar decision sobre unos valores a otros. Emerge, sin
embargo, la duda de exponer a los estudiantes un enfogque concreto de educacion moral no sera

ademas de corte doctrinal, ya que es inevitable hacer un sesgo en la participacion de la escuela,
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ni tampoco se les brinda los argumentos necesarios y contrapuestos a ese determinado enfoque

por muy neutral que se estime ser.

La opcion de separar la religion de la formacion moral de la escuela se puede
considerar, también como una forma de adoctrinamiento. Por todo ello, algunos llegan
a plantear que el adoctrinamiento es inevitable, siendo, entonces, la cuestion a dilucidar
la de si el adoctrinamiento debe ser claramente expuesto o, por el contrario de un modo
solapado como parece se hace cuando se niega que éste se estd produciendo (Gordillo,
1992, p. 41).

Si bien, dentro de esta exposicién se marcan entonces, un declive de la educacion moral
“tradicional”, se debid a que no alcanzo ser educacion y se concentr6 expresamente a doctrinar.
Una intensa atencion se enfoco en las conductas, lo que imposibilito el analisis y la comprension
de sus motivos. Los estudiantes conocian el qué pero no el porqué de su modo de actuar. Por
esta razon, cuando se expuso la necesidad de modificar la conducta, se convirtieron en ideales
0 en sujetos débiles de adaptarse a una nueva situacion, sin bases ni fundamentos para actuar de

un modo congruente ante las tensiones que se les presentaban.

Finalmente, cabe sefialar que dentro de este panorama es real que los estudiantes
dificilmente podran optar con total libertad valores en la sociedad, muchos de ellos se imponen,
pero el foco central serd como ellos los asuman y personalicen, por medio de un proceso

educativo que alimente un sano espiritu critico.

Vértices Especificos de la Educacion Moral

La educacion moral interviene de los escenarios, condiciones y por ende de las garantias a
la que esta subyugada la autenticidad de toda educacion. No puede hablarse de educacion moral,

si no se aborda un concepto auténtico de educacion. Sin embargo, este despliegue no busca
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especificar esos rasgos genéricos, que se dan por supuestos, sino a los propios y sefialados de la

educacion moral.

Se inicia con una aproximacion global, despojando a continuacion los aspectos que

componen el concepto general de educacién moral.

El término educacion ubica la sustantividad de la educacion moral en el contexto de la
paideia griega. La educacion moral es una parte esencial dela formacién humana, mediante la
cual germina (educere = educacion) la forma (formacion) o imagen (bildung) del hombre, sujeto

inalienable y ciudadano necesario (Lind, G., 2007).

Se suele comprender la educacién como un proceso de adquisicion de informacion que se
convierte en conocimiento, en valores, destrezas, habilidades y por ende, modos de comprension
del mundo. Se trata de un proceso donde el sujeto se apropia de un abanico de discursos,
informacion, construccion de saberes, entre otros, que da y consolida la forma humana a
hombres y mujeres. “Esta forma humana es le resultados de los dinamismos adaptativos que
regulan la vida, pero también es aquello que permite la adaptacion de cada sujeto a la
complejidad del medio en el que se encuentra. Asi pues, la educacion construye la forma humana

que permite adaptarse al medio” (Puig, 1996, p. 15).

Pero la educacién no se concentra en una adaptacion consolidada, sino una adaptacion
optimizante, critica y evolutiva, es decir, la adaptacion que se persigue esta definida en procesos
educativos que buscan desarraigar todo limitante de nuevas posibilidades de cambio, al buscar
comprometerse con los sujetos implicados en un proceso de cambios permanentes rigidos y
empobrecidos por la voluntad de mejorar la adaptacién alcanzada en cada etapa anterior. La
educacion serd, pues, un proceso siempre inacabado de adaptacion al medio: un proceso de

adaptacion critica, una adaptacion no configurada en bloque, sino en multiples matices y
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procesos de adaptacion critica a aspectos diversos del medio. “La adaptacion critica supone,
pues, conocer tal posibilidad de decision y usarla de manera consciente, libre y responsable.
Podemos vivir de muchas maneras, pero realmente hemos de querer vivir de la manera como

elegimos hacerlo. La adaptacion critica requiere pensar autobnomamente el modo de vivir” (Puig,

1996, p. 16).

Cuando surge la necesidad de decidir cémo ha de ser la adaptacién al medio, como se quiere
vivir, cdmo se quiere abordar y resolver una situacion inmersa en conflicto, se estamos frente al

germen de lo moral.

Ante un juego que conjuga el inacabamiento y la indeterminacion humana con la
posibilidad de decidir reflexivamente qué hacer con tal abertura. Un juego que obliga
a construir el modo como se quiere ser y el modo como se quiere vivir. Ahi reside la
génesis de lo moral y, de acurdo con ello, la educacién moral apuntara a la construccion
de una forma personal que permita vivir consciente, libre y responsablemente (Puig,
1996, p. 18).

En el mismo orden de ideas y en correlacién con educacién para abordar aquello que
compone y define la educacion moral, es relevante acercarse entonces, al adjetivo moral o ética
que define la formacion y construccion al area de los valores morales. “[...] el adjetivo moral o
ética en su sentido fuerte y critico: la referencia al mundo real dela moralidad. De ahi que sea
conveniente no confundir la auténtica educacion moral con la educacion civica. El civismo es

soporte imprescindible de la ética, pero ésta no se reduce a aquél” (Vidal, 1996, p. 126).

La realidad de la educacion moral se concentra en la formacion del hombre, sujeto,
individuo, ciudadano, en el cuerpo de los valores éticos. En términos generales, la educacion
moral comprende dos dinamismos, disimiles pero esencialmente complementarios: en un primer

lugar la transmision de contenidos éticos, y en segundo lugar, la formacion del sentido ético.
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Con respecto a la transmision de contenidos éticos, la educacion moral configura su
estructura como una ensefianza, la cual adopta representaciones diversas segun el contexto, por
ejemplo la familia (transmision relativamente heredado de los valores éticos), en la esfera social
(sistemas de socializacion moral) o en campo educativo (asignaturas, contenidos éticos,
materias, proyectos, etc.); en cuanto formacion de sentido ético, la educacion moral coloca su

punto focal en construir el sujeto maduro del comportamiento responsable.

La forma de engranar y de administrar estos dos dinamismos es uno de los vértices que
definen el tipo de educacion moral. En términos generales “la formacion del sentido moral es
maés importante que la transmision de contenidos éticos. Estos tienen la funcion de ser signos o
medios para la formacién del sentido moral; tales signos cobran mayor entidad en las Gltimas

etapas del desarrollo moral” (Vidal, 1996, p. 127).

Por otro lado, la educacién moral debe comprender y tener en cuenta dentro de su
constitucion la evolucion del sentido moral. Este marco referencial del carécter psico-evolutivo

hace parte de los rasgos que definen el escenario de la educacion moral.

Una vez desplegadas las anotaciones anteriormente expuestas, es valioso destacar los
siguientes vértices, que especifican de manera general la estructura de la educacion moral, como

columna vertebral que la define:

La educacion moral debe ir méas alld de una mera informacion o de un aprendizaje
intelectual (asignatura); debe tender a realizar una conformacion ética del sujeto [...]
mas que en la transmisién de contenidos (normas, principios, etc.), la educacién moral
tiene que insistir en suscitar la sensibilidad ética, a partir de la cual se impondran a la
conciencia los valores morales [...] la educacion moral es un proceso que dura toda la
vida; sin embargo, existe un periodo particular de la vida en la que cobra relieve
constituyente la tarea educativa: desde la infancia hasta la juventud (periodo en el que
acaece el desarrollo moral) [...] los procedimientos de la educacién moral (objetivos,
técnicas, contenidos, etc.) han de ser programados teniendo en cuenta las bases
psicologicas del desarrollo moral y de las caracteristicas intimamente ligadas a dicho
desarrollo (Vidal, 1996, p. 128).
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Bajo este marco referencial y adicional a ello, es valioso anotar que segun Puig & Martinez
(1989), la educacion moral no puede identificarse con una educacion religiosa, marcada desde
la transmision del pensamiento de una confesion religiosa correcta, cultivo de la fe y de lo
trascendente; desde una educacion de corte politico, es decir, desde la informacién y
conocimiento sobre el orden constitucional y las leyes que gobiernan al pais, sobre el
funcionamiento concreto de los escenarios publicos o las ideologias que sustentan los discursos
de los diversos partidos politicos; una educacién social que se marca en la adquisicion de cierto

conjunto de normas convencionales, normas de urbanidad, entre otras.

Este conjunto de ambitos, contribuyen de alguna manera a formar e informar para que la
educacion moral se trace problematicas morales, si bien, la educacion moral es visualizada y
entendida como la imposicién externa del conjunto de valores y normas, o por otro lado, se
considera que los juicios y las conductas morales son de tejido subjetivo, razén por la cual, la
educacion moral no es necesaria. Adicional a ello y en palabras de Puig (1996), la educacion
moral supone necesariamente aprender a conducirse autbnomamente por entre las formas

sociales establecidas o adaptarse desde una postura critica a la colectividad (p, 35).

La educacion moral supone un proceso que conduce al sujeto a construir racional y
autonomamente sus valores. Mediante dicho proceso el individuo no Gnicamente se adapta a las
normas establecidas, sino que, a través de la razon y el dialogo, trata con aquellos temas que
percibe como problematicas, tematicas que encierran en su interior un conflicto de valores; es

entonces que:

“[...] la Educacion Moral es entendida como un lugar de cambio y orientacion racional
en situacion de conflicto de valores [...] concepcion que busca incidir tanto en la
dimension cognitiva como en la conductual, incorporando aspectos como el esfuerzo,
la perseverancia, el autocontrol y la autorregulacion de la conducta, aspectos y trazos
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necesarios para que una persona llegue a construir una forma de ser y vivir realmente
deseada” (Buxarrais, 1997, p. 85).

Representaciones y Esferas de la Educacién Moral

La educacion moral reviste un abanico amplio de modalidades. El interés por la
clasificacion sistematica puede diferir por lo menos, las siguientes representaciones segun Vidal

(1996):

Directa o indirecta: la primera de ellas conjetura una programacion especifica y
pretendidamente critica en contextos como la familia, la escuela, la iglesia, entre otros; la
segunda, se encuentra ligada a los procesos de formacion, de educacion y por ende, de

ensefianza, no especifica una programacion sistematica y autbnoma.

Primaria o recurrente: la educacion primaria es la se focaliza y se instaura en las edades
tempranas estructurales del desarrollo psico-evolutivo y coincide con la llamada época de
formacion; la educacion recurrente consiste en la formacion permanente de los adultos en el

campo de lo moral.

Inicial o reeducativa: la primera representacion se inserta en los cauces normales del
desarrollo moral y, dentro de los fallos previsibles, se orienta sobre una linea ascendente hasta
la maduracidn; la segunda representacion busca corregir arbitrajes educativos relevantes y

adopta un método a la vez terapéutico y constructivo.

Civil y religiosa: la educacion moral civil se mueve dentro del horizonte de la ética racional
y civil, mientras que la religiosa se concentra y se sitla dentro de una cosmovision religiosa;

aunque se distingue no se distancian sino que pueden complementarse.
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En cuanto a las esferas de la educacion moral, se pueden sefialar la esfera del nicleo
familiar, la esfera de los escenarios educativos (escuela), la esfera de los grupos generacionales,
para-familiares y para-escolares; esfera de la sociedad en su sentido amplio y global y por dltimo

la esfera de la comunidad religiosa.

Las esferas de moralizacion se comprenden como “todas aquellas instancias que con
entidad autonoma y especifica tienen funcion directa en la formacion de la persona. A pesar de
su caracter autdnomo y especifico, todos los &mbitos educativos constituyen una unidad superior
en la que se integran para construir el tinico frente educativo” (Vidal, 1996, p. 129) en el trazado
de la educacion moral se debe tener presente la pluralidad y la convergencia de contornos

educativos mutuamente correlacionados.

En este sentido, es complejo visualizar el mayor o el menor nivel de importancia de cada
una de las esferas 0 ambitos educativos en la configuracién del sentido moral. De ahi radica la
importancia de no establecer comparaciones, privilegiando destacar la funcion de cada esfera

dentro de una comprension no reduccionista, sino por el contrario desde una 6ptica globalizante.

Propositos que Encierran las Metas de la Educacién Moral

Se encuentra un discurso amplio y plural en relacion a los propdsitos de una educacion
moral, sin embargo, puede reducirse a uno solo en palabras de Vidal (1996): “lograr que el
individuo humano adquiera la madurez moral mediante la evolucidén armonica y el desarrollo
justo de su potencial ético” (p. 135). Transitar por el sendero hacia la madurez moral es el
propdsito condensado de la educacion moral; los objetivos diversificados componen el

sedimento analitica del proceso madurativo.
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En este orden de ideas, es relevante ubicar tres consideraciones de estudio en relacion a los
propositivos, por un lado la postura diacronica, uno de los angulos con mayor importancia de
los estudios de corte psicoldgico de la moralidad, es el establecimiento del encadenamiento
evolutivo del desarrollo moral. Ahora bien, la formulacion del esquema evolutivo del desarrollo
moral, est4 concentrada en la configuracion del proyecto educativo en correspondencia con el

sentido moral.

Es cierto que desarrollo moral y educacion moral no son dos realidades coincidentes.
El desarrollo moral tiene una connotacion descriptiva; alude a la forma en que varia, a
medida que el nifio crece, su concepto de lo bueno y de lo malo. La educacion moral,
en cambio, se refiere al aspecto evaluativo 0 a procesos ya reglamentados con la
intencion de hacer la moral del nifio opuesta a lo inmoral [...] sin embargo, las
propuestas educativas del sentido moral se apoyan sobre los modelos descriptivos del
desarrollo moral. Se puede decir que la educacién moral convierte en imperativo
(exigencia pedagogica) lo que el desarrollo moral expresa en indicativo (constatacion
psico-evolutiva de la moralidad) (Williams, 1976, p. 5).

Si bien, existe un abanico amplio sobre los esquemas explicativos del desarrollo moral,
también se ofrecen numerosos y amplios modelos para la configuracién de la evolucion del
sentido moral. Los procesos educativos de la moralidad tienen por objeto respaldar el desarrollo

moral en sus variados aspectos. Encontramos entonces y segun Vidal (1996) los siguientes:

En la evolucién de sanciones o controles de comportamiento: del dominio instintivo
del placer-displacer llegar a la fuerza controladora de la coherencia personal, pasando
por la reaccion ante la alabanza-censura [...] En el crecimiento cognitivo del juicio
moral: del nivel pre-convencional alcanzar el nivel de los principios morales auto-
aceptados, pasando por el conformismo con el papel convencional [...] En la secuencia
de actitudes dominantes: conseguir el desplazamiento de las actitudes cautelosas
(infancia), autoritarias (nifiez), sociales (adolescencia) para lograr la prevalencia de las
actitudes personales de la madurez moral: racionalidad, altruismo, responsabilidad,
independencia moral [...] En el equilibrio psicosocial: del respeto unilateral
(heteronomia) pasar a la reciprocidad (autonomia), a través del respeto horizontal de
cooperacion (socio-nomia) (Vidal, 1996, p. 136).
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En este mismo orden de ideas, encontramos entonces la segunda perspectiva entendida
como la consideracién sincronica de los propdésitos, en ella se expone que dichos propositos de
la educacion pueden ser expresados también en funcion de la estructura madura de la moralidad,
si en la exposicion anterior han sido considerados en funcion del desarrollo evolutivo del sentido
moral, en este aspecto son enunciados en relacion con la esquema interno de la conducta moral

madura.

La Dimension Moral, Categoria Necesaria para la Madurez Humana

Bajo la fundamentacién racional, no se puede desligar que el fin de la realidad humana,
como la de cualquier otra realidad, est4 concentrada en su plena realizacion, la total y plena
puesta en escena de todas sus posibilidades de crecimiento o perfeccién; y es esa ineludible
necesidad de marcar brujula a la propia realidad humana, la que hace del hombre una realidad
moral. Es entonces, que dentro de este principio se afirma que el ser humano no puede
desprenderse de no ser moral: puede elegir entre hacer o no hacer, entre hacer esto o lo otro,

pero no puede desprenderse de la capacidad y la necesidad de eleccion.

La maduracion de la persona supone tomar conciencia de la realidad humana y asumir

el llevarla a término (perfeccionarla) en la direccion que marcan los fines de su

naturaleza. Los actos en Gltimo término serdn moralmente buenos o malos, valiosos o

no valiosos en la medida en que contribuyan o no a conducir a término la realidad

humana (realizarme como hombre) en relacion dialdgica con los demés (Bescansa &

De Gregorio, 1995, p. 28).

En este sentido, se retine el contenido nuclear de la moralidad. Si se ignorara esta dimension,
sino se aceptara conducir bajo la intencionada propia realidad dentro de alguna direccién, sino
se construyera una dimension de sentido en la propia actividad en el mundo, es incurrir en la

negacion de la propia dimension moral, ya que al negar esta dimension es conducir la propia
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privacion a la madurez. Seria tanto como situarse en una fijacion infantil, al abandonar la

realizacion del proyecto de la propia existencia.

La exposicion anterior atiende a una postura filosofica, por tanto y adicional a esta, se
formula desde el lenguaje de la psicologia que la concepcion de la persona es una unidad

psicosocial, bioldgica, transitiva; en este orden de ideas se denomina dimension transitiva a:

[...] esa dimensiOn de la personalidad por la que el sujeto, llegado a un cierto nivel de
maduracion, tiende a buscar y dar sentido a cuanto le rodea y, especialmente a su
realidad bioldgica y psicosocial. Pero todo sentido, si verdaderamente es sentido, esta
mas alld de la misma realidad a la que pretende significar. Por ello hablamos de
dimensién transitiva o trascendente. Supone siempre la salida del yo en busca de
significado: transita desde lo bioldgico y psiquico del yo en busca de algo que de
significado al yo (Bescansa & De Gregorio, 1995, p. 29).

En tanto conjunto, las tres dimensiones estdn reciprocamente interrelacionadas
consolidando un todo, sin embargo, cada una de ellas atiende a su especificidad y su orden de
desarrollo, de tal manera que, para que se propicie el inicio de la madurez de la dimension
psicosocial es primordial un umbral de maduracion previa de la dimension bioldgica, y para dar
inicio a la dimension transitiva es necesario un cierto nivel maduracion de la dimension
psicosocial. EI mismo proceso de la formacion de la conciencia es una dinamica que no se puede

desligar del proceso general de unificacién y maduracion del sujeto mismo.

El proceso de desarrollo psicosocial y su dindmica en la composicion del sujeto moral,
acoge un abanico que va desde la construccién de la propia subjetividad hasta los procesos
objetivacion que conducen hasta el compromiso en los entramados sociales, atravesando por la

fase de apertura o aceptacion de la reciprocidad. Se trata, pues, de afirma que:

Cuando la persona va haciendo correctamente la marcha de su maduracién personal,
desemboca en la necesidad de sentido. Es precisamente en este punto donde conecta
con los valores morales, con la auto-trascendencia moral: trata de ajustar sus conductas
a un sentido suficiente como para satisfacer cumplidamente la necesidad de sentido.
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Trata de dar sentido a su accion en el mundo. La ausencia de una propuesta moral desde
la cual poder dar algin sentido de bondad a su actividad en el mundo, dejaria sin
posibilidades de alcanzar metas de maduracion a la persona (Bescansa & De Gregorio,
1995, p. 34).

Dentro de esta perspectiva (consideracion sincronica de los propdsitos: conducta moral
madura), los propositos de la educacién moral colocan su punto focal en propiciar la aparicion
de los factores y elementos que integran y componen la realidad de la moralidad (factores
cognitivos, afectivos, motivacionales). Cada autor pone especial énfasis en factores
determinados. Segun Kay (1977), la maduracion moral se realiza respondiendo vitalmente a las

siguientes cinco preguntas:

¢Quién soy yo?, o establecimiento de la propia identidad mediante la relacion con otros
actores sociales [...] (Como soy, realmente?, o capacidad de auto-aceptacion [...]
(Como debo comportarme?, o procesos de identificacion [...] ;Qué es lo que estd bien
hacer?, o formacién de una conciencia personal madura [...] ;Coémo me va?, o
experiencia de logros y realizaciones (p. 34-35, 326-329).

Segun el mismo Kay (1977), expone que si se desea que el sujeto logre la madurez moral,
deben ser cultivados los siguientes rasgos primarios: el primero de ellos se concentra en el juicio
moral, 0 proceso cognitivo que cruza secuencialmente un conjunto o serie de etapas asentadas,
la primera de ellas, en la prudencia (esta bien hacer lo que se premia), sequido de la autoridad
(esta bien lo que ordena la autoridad), posteriormente en la igualdad (reciprocidad), culminando
en la equidad (altruismo); el segundo rasgo es la gratificacion y orientacion, comprendida en las
capacidades para definir el propio deseo de satisfaccion o gratificacion inmediata de un impulso;
el tercero de ellos es identificado como la personalidad moral, o la capacidad de un individuo
de relacionarse con los demas como personas; en un cuarto punto se encuentra la flexibilidad
moral, o el grado de habilidad y competencia con que se es idoneo de desenterrar principios

éticos de reglas especificas; finalmente, dinamismo y creatividad morales, o habilidad para
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llevar a la préctica decisiones extraidas de la aplicacion creativa de principios éticos a

situaciones especificas (p, 137-139).

Otros autores como Williams (1976), hablan de fundamentos, condiciones o atributos
necesarios para alcanzar la conveniente madurez en el comportamiento moral. Este no se limita
o se reduce al ejercicio de determinados valores, asi como la educacién moral, no se reduce a
trasmitir valores o a adoctrinar en las ideologias morales. Entre los rasgos que configuran y
definen la madurez moral destacan los siguientes factores, segin éste autor: “El interés por los
demas o capacidad de afecto emocional [...] La conciencia como inhibicion y como culpabilidad

[...] El juicio moral en cuanto factor cognoscitivo de la moralidad” (Williams, 1976, p. 16-17).

Para Bull (1976), la realizacion ideal de la autonomia moral exige y debe ser atravesada por

las siguientes tres condiciones basicas:

El conocimiento moral, la comprensién moral potenciadora de la conducta moral; més
el hecho de que el conocimiento moral no se traduzca automaticamente en una
conducta moral implica que, junto con el razonamiento, intervienen los aspectos
apetitivos y emocionales de la personalidad [...] El habito, que contribuye el desarrollo
de los conocimientos practicos morales [...] La disposicidén, en cuanto actitudes
personales profundas e inmutables hacia los demas (p, 197-201).

Por su parte, Wilson (1973) acentta cuatro nucleos basicos en la madurez moral del
individuo: el primero de ellos se concentra en el interés por los demas y decision de relacionarse
y tratarlos como iguales, considerando los intereses y necesidades de los demas como propios;
el segundo nucleo se comprende como estado de alerta ante las emociones individuales como
colectivas, siendo capaz de leer e identificar dichas emociones en uno mismo y en los demas; el
tercero de ellos es el conocimiento de los hechos relevantes con respecto a la decision moral;
finalmente, el ultimo ndcleo se refiere a la vigilancia y control para poder intuir la situacion,

asignarle un valor, llegar a una decision y actuar respondiendo a ella.
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De este compendio y relacion de ponencias, se deduce la existencia de un consenso acerca
de la necesidad de fomentar determinados factores para conseguir la meta de la madurez moral.
Estos factores se refieren directamente al area especifica de la ética, aunque se supone que la

madurez moral debe acompanar a la madurez en general a los sujetos.

Por ultimo y acorde a la tercera perspectiva, se encuentra la consideracion sintética de los
propositos, integrando la consideracion diacronica y la sincronica, reunida en un conjunto de
criterios que recogen y agrupan los objetivos de la educacién moral, expuestos en el cuadro
siguiente de objetivos segln Vidal (1996): el objetivo globalizante se fundamenta en favorecer
el desarrollo natural y armdnico de la moralidad, con el proposito de alcanzar el ideal de la
madurez del sujeto moral adulto; adicionalmente, el desarrollo y la madurez se construyen bajo
dos vertientes o en un doble dinamismo: en primera lugar, en la configuracion de la estructura
moral subjetiva e iniciacion a la apreciacion moral objetiva; la sintesis esta en la sensibilidad
subjetiva-objetiva moral. En el mismo orden de criterios que agrupan los objetivos, se encuentra
la sensibilidad ética (subjetivo-objetiva) ha de ser desarrollada a la disposicion de los siguientes

causes:

Cause cognitivo: conexidn entre accion y consecuencias; prevision de los resultados de
la accion; integracion entre lo concreto y lo abstracto (particular, general, regla-
excepcion); realizacion del juicio moral a través del discernimiento ético [...] Cause
emotivo: connaturalidad hacia el bien; creacién de actitudes; organizacion del conjunto
de “lealtades” o ‘“creencias” éticas [...] Cause motivacional: integracion entre
“realismo” e intencionalidad; jerarquizacion de motivaciones ¢ticas [...] Cause
praxico: la accién como experiencia ética; aceptar el contraste de la realidad;
estimulacion critico-utdpica de la praxis (Vidal, 1996, p. 140).

Por ultimo, se aprecia que los causes de la sensibilidad ética, exclusivamente marcharan
efectivamente si al mismo tiempo van instaurando la atmosfera ética, este se construye en torno

a tres ejes: la subjetividad, el compromiso social y finalmente la reciprocidad.
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Diversos Planteamientos de la Educacion Moral

Resulta significativo que, mientras en una sociedad determinada, tanto los sujetos que la
habitan, interacttan y se desarrollan en la misma, como en las esferas sociales circulan y habitan
dentro de un mismo canal de valores, hasta el punto de convertirse a éstos en vigencias sociales,
no suele esclarecerse ni denotar el problema de la educacion moral, a la vez, no suele percibirse
la educacion moral como tension problema. “Lo propio de las sociedades estaticas y cerradas es
percibir el presente como un casi total reproduccién del pasado, de tal manera que los referentes
de interpretacion de la realidad, entre los que se encuentran los axiolégicos-morales, parecen
estar dados de una vez para siempre con caracter universal” (Bescana & De Gregorio, 1995, p.

21).

La educacion moral se plantea como transmision de las pautas y de las normas
mayoritariamente admitidas y no cuestionadas, y como canales de adaptacion de la conducta a

los patrones sociales que proporcionan la integracion del estudiante en el mundo de los adultos.

Sin embargo, cuando se marca la percepcion de que el presente se hace mas ajeno al pasado,
de que el hombre de hoy esté situado en una esfera social dotada de un dinamismo precipitado,
inmerso en un medio de la apatia de sus propias construcciones, atrapado permanentemente en
ellas, se comienza a respirar la sensacion de que no todos los referentes son seguros. En la misma
medida que se van multiplicando las variables a tener en cuenta para tratar de vislumbrar una
realidad mas compleja, las certezas parecen minimizarse a ir reduciéndose su solides. Pero
paralelo a ello, al incrementarse la accién manipuladora del hombre sobre su medio, se aumenta

la intima necesidad de construir algun sentido humano a dicha accion. Tal sentido no puede
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desprenderse sencillamente de la utilidad o de la eficacia; en la raiz del sentido siempre se

encontraran con el juicio acerca de la bondad o perversidad de dicha accién: con el juicio moral.

Una sociedad inmersa en un dinamismo, con amnesia sobre la metafisica del ser por la
metafisica del hacer, lo que visualiza una urgencia de referentes morales para dar soporte
humano a la accion. De hecho, esta es la demanda que se est& haciendo desde maltiples campos

a todas las instancias con responsabilidad educativa.

Bajo estos planteamientos se puede establecer la educacion moral desde el relativismo
moral, la moral como proceso de socializacion, la moral como proceso cognitivo y la moral

como proceso de maduracion.

El Relativismo Moral

Para algunas esferas del mundo del pensamiento y de la educacion, se puntualiza un
relativismo moral, ya que la moral no puede ser sino expresion de una eleccion meramente de
corte subjetivo sin otro fundamento que el propio interés tal como venga determinado en cada

caso por las circunstancias. Coherentemente con este planteamiento:

[...] habria que negar la posibilidad de una educacion moral, la posibilidad de una
planificacién colectiva de la educacién moral. Cualquier propuesta basada en instancias
objetivas serd interpretada como un intento de restriccion de la libertad del educando
[...] en el relativismo subjetivista, la tnica posibilidad de actuacion en el campo de la
moral se limitaria a ayudar al educando a tomar conciencia de su autonomia y a
defender la frente a cualquier intento de someterla a instancias presuntamente objetivas
y superiores. (Bescansa & De Gregorio, 1995, p. 22)

Concerniente a lo anterior, desde el relativismo subjetivista, es insostenible ni siquiera

plantearse la fundamentacién de los valores y las normas en las que se puede orquestar la
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convivencia. Mucho menos se puede plantear unos prop6sitos curriculares participados por un

equipo docente en el campo de la educacion moral.

La Moral como Proceso de Socializacion

La educacion moral se encuentra entrelazada con el proceso de socializacién en tanto que
el aprendizaje o internalizacion que debe llevar a cabo los estudiantes respecto a las normas de
la familia, de la sociedad o de la cultura en la que se esta inmerso. La conciencia moral germina
“segin Durkheim, del derecho y de la costumbre de una determinada sociedad. La educacion
moral perseguira Unica y exclusivamente modelar la conducta social. Tal moldeado se entiende
como adecuacion al sistema de normas morales vigentes. Fines morales -dice Durkheim- son

los que tienen por objeto una sociedad” (Bescansa & De Gregorio, 1995, p. 23).

Por ello, los dos grandes propdsitos en los que se concentra la educacion moral seréan: el
fendmeno de la adhesion a las esferas sociales de pertenencia y el espiritu de disciplina. Dentro
del primero, el sujeto obtendra su realizacion plena dentro y por medio del grupo social; pero
para ello, ha de introducirse en un cuerpo de aprendizaje alrededor de la superacion de toda
tendencia al individualismo. Es entonces, que partiendo desde este marco referencial, la

educacion moral habré de buscar la formacion del caréacter y del autodominio.

Dentro de la misma linea de nocidn sociologista de la educacion moral, habra que situarse
la postura del psicoanalisis. Para éstos, como para Durkheim, no pasa de ser una internalizacion
de los patrones dados por su primer ndcleo social (familia-padres) y de la cultura; el aprendizaje,
sin embrago, no se construird por condicionamiento social, sino por canales de

condicionamiento psicolégico.
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En esta misma primicia de concepcion moral que localiza los postulados del conductismo.
Adicionalmente para la escuela de Skinner y sus seguidores a la conducta moral es conseguida
por aprendizaje social, logrando asi moldear sobre la base del condicionamiento operante,

estrechamente ligado a un conjunto de estimulos que operan como refuerzo social.

La Moral como Proceso Cognitivo

Piaget, desde el foco principal de su investigacion: la inteligencia humana, presenta un
concepto de inteligencia en desarrollo, descubriendo coémo los procesos cognitivos que subrayan

la inteligencia en el individuo se construyen de un periodo cronoldgico al siguiente.

Aunque la investigacion de Piaget se ha concentrado directa y fundamentalmente al estudio
de como se desarrolla y opera la inteligencia durante la nifiez, su tesis de trabajo no se puede

apreciar plenamente sin considerar la perspectiva bioldgica que forma la base de la su teoria.

Piaget cree que los organismos humanos comparten con los demas organismos dos
funciones invariantes: organizacion y adaptacion. “La organizacion se refiere a la tendencia del
organismo a sistematizar sus procesos en sistemas coherentes. Asi, los mamiferos s6lo operan
por actividades bilogicas al azar [...] que regulan todas las funciones bioldgicas, como el
respirar y le comer. Estos sistemas organizados no podrian funcionar bien, sin embargo, sino
estuvieran adaptados a las condiciones del medio en las que vive el mamifero” (Hersh, et al.,

1988, p. 29).

La mente humana, acorde a los planteamientos de Piaget también act(ia en términos de estas
dos funciones no cambiantes. Sus procesos psicologicos estdn muy estructurados en sistemas

coherentes y estos sistemas estan cuidadosamente afinados para adherirse a estimulos del medio
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que se transforma. La funcion de adaptacion en los sistemas fisioldgicos y psicologicos opera
por medio de dos procesos complementarios: la asimilacion y la acomodacion. “la asimilacion
se refiere al modo que un organismo se enfrenta a un estimulo del entorno en términos de su
organizacion actual, mientras que la acomodacion implica una modificacion de la organizacion

actual en respuesta a las demandas del medio” (Hersh, et al., 1988, p. 29).

Como autor introductor de una nueva perspectiva en el estudio del comportamiento moral,
y por tanto, en el de la educacion moral, “Para Piaget, la forma més adecuada de estudia el
desarrollo moral es utilizando como hilo conductor los datos obtenidos al estudiar el desarrollo
I6gico. Los procesos de desarrollo del pensamiento 16gico y los procesos de desarrollo de la
conciencia de los mismos mecanismos de interaccion con el medio” (Bescansa & De Gregorio,
1995, p. 24). Dentro de esta nocion, en el pensamiento piagetiano, el desarrollo de la conciencia
moral, tanto el desarrollo cognitivo son el producto de la reflexion sobre la practica, esto quiere

decir, que se concentra y fundamenta en la accion.

La Moral como Proceso de Maduracion

Las teorias cognitivas de las escuelas de Piaget y de Kohlberg han concentrado su reflexion
exclusivamente al campo del desarrollo del juicio moral. Se encuentran variables afectivas que
participan e intervienen en los procesos de la moralidad, sin embargo, el desarrollo afectivo y

por ende su movimiento, y el desarrollo cognitivo y su funcionamiento no son campos opuestos.

No obstante, el estudio elemental permite identificar que la emisién del juicio moral
proporcionados a los niveles superiores de desarrollo del pensamiento moral no es marco de

referencia de confianza suficiente para asegurar 0 determinar una conducta moral. “La
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educacion moral escolar puede y debe aspirar a una intervencion pedagogica que asegure la
coherencia entre el razonamiento y la conducta moral [...] al elaborar una teoria global del
desarrollo moral no se puede obviar esas otras caracteristicas personales que interacttan con el
ambito cognitivo y que, irdn configurando la maduracion de la persona” (Bescansa & De

Gregorio, 1995, p. 27).

En definitiva, la educacion moral se comprende como un proceso paulatino de maduracién
cognitiva, motivacional y la accion creciente que persigue la auto-construccion de una
personalidad, crecientemente auténoma, y comprometido en sus decisiones y en sus

comportamientos ante el abanico de alternativas axioldgicas que se le brindan.

La asociacion de los conceptos de madurez y moral, se elabora atendiendo a una doble via
de intencion expresiva: en un primer orden, la presencia de la dimensién moral en la
consolidacién de la personalidad del sujeto contribuye a su perfeccién o acabado personal, de
tal manera que, uno de los puntos indicadores de la maduracion psicoldgica es la participacion
de motivaciones morales, es decir, de auto-trascendencia moral. Pero al mismo tiempo, el
desarrollo moral o la reunion con los valores morales es la derivacion de la maduracion de un

conjunto de variables personales a las cuales el sujeto debe ocuparse.

La Madurez Humana, Condicién y Canal Necesario para la Reunion con los Valores

Morales

La reflexiéon de corte antropoldgico, como en el pedagdgico es imprescindible depurar

cuéles son los valores que han de participar en la cementacién de la personalidad, si se busca
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dar solides al acto educativo, si bien, es pertinente esclarecer que no puede dibujarse una accion

educativa si en ella no se tejen los ejes de los valores morales.

Los movimientos educativos deben configurarse en conocer, definir y poner en accion y
como primer principio la “infraestructura” psiquica que posibilita realizar el encuentro del sujeto
con el valor moral, para no cultivar sobre un terreno estéril, 0 a lo sumo, reducir las précticas
estratégicas a un hoyo oscuro que no posibilite conocer el porqué de diversos alcances, alrededor
de resultados subyacentes. La debilidad en este conocimiento es complejo al desarrollar
progresos o transformaciones en el campo educativo, el desafio pone su punto focal en definir
el objeto de estudio (la moralidad), los dispositivos que intervienen en la evolucion madurativa

del sujeto como facilitadores de la conducta moral.

En primer orden, es fundamental delimitar el campo de la personalidad del educando al que
se quiere referir, cuando se ubica una educacion moral, al no ser un simple proceso de
automatizacion de la conciencia, y por ende, de la conducta, sin referencia ninguna a los
contenidos de la misma, sin embargo antes de abordar los rasgos, aspectos, vértices y
fundamentos de la educacion moral, es pertinente esclarecer la composicion histérica de la

educacion moral.

Necesidad de una Educacion Alternativa

Dentro del conjunto de debates y encuentros alrededor del analogo problema de los valores
en la educacion, es el que se refiere a la funcion o a la significacion social que comprende la
educacion en el proceso historico y sus respectivos momentos. “Las respuestas suelen ser tan

plurales como las filosofias desde las que se piensan la educacién o las ideologias desde las que
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se pretende utilizarla” (De Gregorio, 1997, p. 96). Es un debate que se ha dibujado
permanentemente en los hilos que tejen los entramados y la base de la educacion, razén por la
cual es importante privilegiar la accion reflexiva, a fin de no desvanecer la perspectiva y, con

ella, las identidades.

Por tal motivo, es relevante concentrarse en la pregunta de qué significado social tienen hoy
en el siglo XXI los centro educativos, sin importar el nivel. “Una educacion que pretenda dar
respuestas validas a las necesidades de su sociedad no puede cuestionarse sélo, preferentemente,
el como de la accion docente, sino el para qué de la misma. El problema profundo de la
educacién no es un problema de métodos o de medios, es un problema de fines” (De Gregorio,

1997, p. 96).

El punto de partida entonces, se concentra en que toda educacion, se desee o no, se lo trace
0 no, de tono explicito e implicito, se desarrolla siempre en relacion a un determinado horizonte
de valores. Es ese denominado curriculo oculto, codigo cualitativo o perspectiva axioldgica

desde la que se configuran y disefian las estrategias en la escuela.

La cuestion relevante que se debe enfocar la educacion es de corte meramente reflexivo,
puesto que se debe desentrafiar y esclarecer cudl es el sistema de valores que esta penetrando en
el actuar del sujeto inmerso en el campo educativo, cdmo se esta configurando dicho sistema en
la textura de su personalidad, asi mismo, como el tipo de personalidad que configura y define
tal sistema. En palabras de Counts (1962), en tiempos donde se identificaba la nitidez de

educacion y democracia, educacion y desarrollo, educacion y libertad:

Debemos abandonar completamente la simplista idea de que la escuela libera
automaticamente la mente y sirve a la causa del progreso humano. Puede servir a la
tirania como a la libertad, a la ignorancia como a la ilustracion, a la falsedad como a la
verdad, a la guerra como a la paz, a la muerte como a la vida. Puede incitar a los
hombres al pensamiento de que son libres, aun cuando los ate a cadenas de esclavitud.
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La educacion es sin duda una fuerza de gran poder, particularmente cuando el término

abarca todos los agentes y procesos organizados para moldear la mente, pero si es ella

buena o0 mala depende, no de las leyes del aprendizaje, sino de la concepcion de la vida

y de la civilizacién que le da sustancia y direccion. En el curso de la historia, la

educacion ha servido a todo género de objetos y doctrinas tramados por el hombre. Si

debe servir a la causa de la libertad humana, tiene que ser explicitamente pensada para

este propdsito (p. 62).

Ubicarse desde una éptica aislada, se puede comprobar que buena parte de la prospectiva
de quienes se ocupan de los disefios educativos, esta hoy consignada a detectar las demandas
sociales, politicas, econdmicas, entre otras, a las que se cree debe responder la escuela, y a

programar el curso de los dispositivos curriculares que determinan su eficacia en este campo.

En el trasfondo parece seguir latiendo la ideologia del hombre como producto de las
estructuras econémicas y sociales. Pero una visién marcada desde alli, terminaré considerando
al ser humano como una variable més del proceso de produccién, de la esfera social, politica,
etc., y en consecuencia, transitara el riesgo de alinear al sujeto por medio de uno de los

instrumentos que debieran estar Ilamados a su personalizacion: las instituciones educativas.

Ante este riesgo, desde la precision y profundidad conceptual descrito por Ricoeur, P.,
(1990) expone un horizonte de actuacion: ¢Cudles son, frente a esta situacion la tarea y la
responsabilidad de los educadores, incluyendo en ellos a las sociedades de pensamiento? (p.

08).

Cabe subrayar, desde el principio, el significado que ha ido aumentado en los Ultimos afios
el tema de la educacion moral, tanto entre el publico en general como entre los maestros. En
efecto, “la educacion moral ha sido desde siempre una de las fuertes preocupaciones de todo

educador, ya que de alguna manera resume el objetivo central de la actividad educadora” (Vidal,

1996, p. 106).
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El Profesor como Educador Moral

Asi como es legitimo que la escuela cumpla un papel fundamental en el desarrollo de lo
moral, es preciso hacer relevancia sobre el papel del profesor, por ser a quien recae,
principalmente, la responsabilidad de este proceso educativo. Se hacen explicitos, entonces,
algunas de las estrategias que los profesores deben asumir en el papel de convertirse educadores

morales.

El profesor, inicialmente, necesita adquirir ciertos conocimientos acerca de los principios
de interaccion, que marcan un cambio de paradigma en cuanto a su rol en el proceso de
ensefianza. Los profesores deben examinar, sus propios juicios morales y abrir su mente a las
creencias divergentes de las soluciones que otros plantean como justas; la autoridad que ejercen
en el aula, puede prevenir a los estudiantes a realizar ciertas conversaciones, por lo que deben
aprender a expresar sus juicios €ticos abiertamente y a tomar una postura personal sobre

decisiones morales importantes.

Asi mismo, la tarea del profesor es dar a la teoria del desarrollo moral, un valor significativo
frente a un grupo y momento particular, debe conocer y reconocer a sus estudiantes y la
atmosfera donde se desarrolla el grupo, para determinar y propiciar el aprendizaje social y moral

e intervenir y ayudar a los conflictos que se puedan presentar en el aula.

Debe, ademas, crear un clima de la clase, en donde se establezcan y se desarrollen
habilidades de escucha y comunicacion basica; el profesor debe ensefiar y poner en practica las
habilidades necesarias para vivir en comunidad, reafirmando una atmosfera cercana de

cooperacion.
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El profesor debe tener la habilidad de aumentar la conciencia moral de los estudiantes,
mediante la creacion de oportunidades en la clase que estimulen el conflicto cognitivo y la
asuncion de roles. Necesita ayudarles a tomar conciencia sobre sus posibilidades sociales de

interaccion y sobre sus capacidades cognitivas.

Al poner a los estudiantes en situacion de conflicto, el profesor debe generar una interaccion
consensuada a través de los diversos tipos de dialogos que se puedan establecer; es su funcion
promover intercambios sociales dialégicos, que permitan a los estudiantes generar indagaciones

y puestas en escena, que los lleven a escalar mas alla de sus racionamientos actuales.

También es funcion importante del profesor, invitar a los estudiantes a tomar perspectiva,
primero evaluando la posicion de si mismo y de cada uno de ellos, para luego animarlos a tomar
la perspectiva del otro. Esto es vital porque permite ayudar a los estudiantes a ver a otras
personas como parecidos a ellos, pero con pensamientos, ideologias, sentimientos, resoluciones
y modos de ver el mundo diferente. Es necesario ademas, promover la autoestima a traves de la

identificacion de si, por medio del otro.

Es fundamental para este proceso, que el profesor aprenda a hacer preguntas efectivas, que
permitan que los estudiantes exploren su racionamiento para dar una respuesta. Estas permiten
incrementar la facultad de pensamiento, reflexionado acerca de lo que se esconde detras de sus

opiniones y las de los otros.

Son muchas responsabilidades y requerimientos otorgados al profesor, por lo que el mayor
reto es asumir un nuevo rol, que incluye estar expuestos al conflicto cognitivo, a una nueva
conciencia y percepcion de si y de los estudiantes, pero sobre todo, el atender a un cambio de
paradigma sobre las interacciones que se generan dentro del aula como centro generador de
dialogo.
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METODO
Paradigma Investigativo

El paradigma investigativo que se empleard en la presente trabajo es de corte cualitativo en
tanto que el mismo pretende comprender la complejidad de un proceso educativo como lo es la

formacion de estudiantes de derecho en ética profesional.

Dadas las caracteristicas del problema planteado que esté directamente relacionado con la
efectividad de los programas de formacién ética de los estudiantes de derecho, pero sobre todo,
frente a los datos de los cuales se dispone, es decir, que Colombia es uno de los paises del mundo
con mas abogados por cada 100.000, cerca de 355, aunado a los problemas de corrupcion, de
sanciones disciplinarias y de faltas a la ética del profesional del derecho, se plantea el paradigma

cualitativo como uno de los més acertados para la comprension del mismo.

El paradigma cualitativo en investigacion estd centrado justamente en comprender a
profundidad, un fenémeno, partiendo de la realidad —los programas de la asignatura de ética de
varios programas de derecho- para que realizando un proceso inductivo, se pueda formular una
teoria que permita, justamente su comprension. En esta perspectiva, no se trata de probar una
hipotesis o de manipular variables para poder explicar o para poder predecir como sera un
fendmeno, sino justamente lo contrario, que es lograr su comprension, atendiendo a sus
particularidades y caracteristicas, sin necesidad de tener que generalizar o formular leyes de

caracter universal, a partir de dicho fendmeno estudiado.

Justamente por tratarse de un paradigma cualitativo, la recoleccién de la informacion no se
hara con instrumentos parametrizados, sino que se haran descripciones o se consultaran

documentos, en este caso, los contenidos programaticos de la asignatura de ética con el cual se
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imparte esta materia a los futuros abogados, a partir de los cuales, se hara el trabajo de anélisis
para ir hacia la construccion de una teoria que permita comprender como se da ese fenémeno,
cudles son sus caracteristicas, que implicaciones tiene el mismo, hacia dénde apunta, etc. De la

misma manera, no se formularén hipétesis, sino preguntas que guien el trabajo investigativo.

Se debe recordar que este paradigma busca analizar los datos, o los hechos, o la realidad,
en su estado natural, sin manipulacion o intromision del investigador para probar una hipotesis,

sino mas bien, buscando responder a las preguntas que guian el trabajo de indagacion.

Por su parte, Flick (1998: 18) propone cuatro caracteristicas de la investigacion cualitativa,

a saber:

a) La adecuacion de los métodos v las teorias: el objetivo de la investigacion es méas
descubrir lo nuevo y desarrollar teorias fundamentadas empiricamente que verificar
teorias ya conocidas. La validez de la investigacion se evalGa con referencia a aquello
que se quiere estudiar y no depende exclusivamente del seguimiento de los abstractos
criterios de la ciencia. La consigna central de la investigacion cualitativa reposa en el
origen de los resultados, en el material empirico y en la apropiada eleccion y aplicacién
de métodos al objeto de estudio; ik

b) La perspectiva de los participantes y su diversidad: la investigacion cualitativa
analiza el conocimiento de los actores sociales y sus practicas y tiene en cuenta que,
en el terreno, los puntos de vista y las practicas son distintos debido a las diferentes
perspectivas subjetivas y a los disimiles conocimientos sociales vinculados con ellas;
T

SEP!

c) La reflexividad del investigador y de la investigacion: a diferencia de la
investigacion cuantitativa, la investigacion cualitativa toma a la comunicacion del
investigador con el campo y con sus miembros como una parte explicita de la
produccién de conocimiento. Las subjetividades del investigador y de los actores
implicados son parte del proceso de investigacion. Las reflexiones del investigador
sobre sus acciones, observaciones, sentimientos, impresiones en el campo se
transforman en datos, forman parte de la interpretacion y son documentadas en diarios
de investigacion o protocolos de contexto, y ok

d) La variedad de enfoques y métodos en la investigacion cualitativa: la investigacién
cualitativa no esta basada en un concepto tedrico y metodologico unificado. Varias
perspectivas tedricas y sus respectivos métodos caracterizan las discusiones y la
practica de investigacion. Esta variedad de distintas aproximaciones es el resultado de
diversas lineas de desarrollo, tanto secuencial como paralelo, en la historia de la
investigacion cualitativa.
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Como se puede ver en las anteriores caracteristicas o rasgos del paradigma cualitativo, ellas
se adecuan al interés o a la intencionalidad del presente estudio, de tal manera, que desde el

mismo, se podrén alcanzar objetivos del mismo.

Disefio

Dentro del paradigma investigativo cualitativo, hay varios disefios 0 méas bien maltiples:
investigacion-accion participativa, teoria fundada, etnografia, hermenéutica, historias de vida,
fenomenologia, analisis critico del discurso, analisis documental, etc. Todos estos disefios,
tienen caracteristicas y particularidades, que se ajustan a su intencionalidad investigativa, pero
ademaés, cada uno de ellos, tiene aplicaciones diferentes. De lo que se trata entonces, es de
seleccionar el disefio dentro de este paradigma cualitativo, que mas se ajuste al problema de
investigacién planteado, o que mejor permita responder a las preguntas que se han formulado,

a partir del planteamiento que se ha hecho del problema que previamente se eligio y se delimito.

En el caso concreto de la presente investigacion, el disefio cualitativo que se emplearé es el
Analisis de los Datos, en tanto que se trabaja con documentos —los syllabus- de la asignatura o

materia de ética profesional con la cual se forma a los abogados, en el nivel de pregrado.

Taylor & Bogdan (1990) proponen un enfoque de analisis en progreso en investigacion
cualitativa, basado en tres momentos (Descubrimiento, Codificacion y Relativizacion) los
cuales estan dirigidos a buscar el desarrollo de una comprension en profundidad de los
escenarios o personas que se estudian. Por su parte, Huberman & Miles (2000) ist-proponen tres
sub-procesos vinculados entre si para realizar el analisis. Dichos sub-procesos y su significado

son los siguientes:
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a) La reduccion de datos, orientada a su seleccion y condensacion, se realiza
anticipadamente (al elaborar el marco conceptual, definir las preguntas, seleccionar los
participantes y los instrumentos de recogida de datos), o una vez recolectados mediante la

elaboracidn de resimenes, codificaciones, relacion de temas, clasificaciones, etc.

b) La presentacion de datos, orientada a facilitar la mirada reflexiva del investigador a través
de presentaciones concentradas, como pueden ser resimenes estructurados, sinopsis, croquis,

diagramas, entre otros.

c) La elaboracion y verificacion de conclusiones, en la que se utilizan una serie de tacticas
para extraer significados de los datos, como pueden ser la comparacion / contraste, el

sefialamiento de patrones y temas, la triangulacion, la busqueda de casos negativos, etc.

La anterior es la estrategia investigativa que se sigue en el presente estudio, dado que los
datos que se analizaran son escritos y ya estan definidos por quienes los han construido. Es en
ellos —los textos- en donde se hara el analisis para buscar, desde el marco teorico, elementos,

puntos, aspectos y categorias que hagan posible, su comprension.

Participantes

Los datos que se analizan provienen de la siguiente fuente: solicitd a 30 programas de
derecho del pais, los programas curriculares de la asignatura de ética profesional, para
estudiantes de pregrado en derecho, con el fin de contar con el material primario sobre el cual
trabajar. Los datos obtenidos se encuentran registrados en la siguiente tabla.

llustracion 10 — Caracterizacion de las Instituciones Educativas Participantes en el
Estudio
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INSTITUCION

MISION / CARACTERISTICAS

UBICACION

Universidad,
Fundacién, Privada

Formar integralmente personas comprometidas con el
conocimiento, la sustentabilidad ambiental, la cultura del
emprendimiento y el desarrollo regional.

Bogota

Universidad,
Fundacién, Privada

Desde el enfoque biopsicosocial y cultural, la
Universidad asume su compromiso con el pais teniendo
como imperativo supremo la promocion de la dignidad y
de la persona humana en su integralidad.

Busca facilitar el desarrollo de los valores ético-morales,
estéticos, historicos y tecno-cientificos enraizados en la
cultura de vida, su calidad y su sentido.

Todo esto en pro de la construccion de una sociedad mas
justa, pluralista, participativa, pacifica y la afirmacion de
un ser humano responsable, parte constitutiva de la
naturaleza y de sus ecosistemas. Receptor y constructor
critico de los procesos globales de la cultura.

Bogota

Universidad, Estatal

La Universidad es una institucién publica del orden
nacional que desarrolla las funciones de docencia,
investigacion y extension, fomenta el didlogo de saberes,
la construccién de comunidad académica, la
autoevaluacion permanente de los procesos
institucionales, en el contexto de un mundo globalizado,
con el fin de formar ciudadanos integros y socialmente
responsables que promuevan la justicia, la equidad y el
respeto por los valores humanos, y contribuyan al
progreso del sector y a la sociedad en general.

Cajica

Universidad,
Fundacion, Privada

Conforme con su fundamento y sus principios, la
Universidad centra su mision en la persona. Para ello:

Desde su naturaleza intelectual, su riqueza doctrinal y en
uso de la autonomia del saber, genera su propio acto
educativo.

Concibe la educacion como un acto de la inteligencia y
la libertad de la persona, esto es, un acto moral por
excelencia, mediante el cual el ser humano asume con
pleno conocimiento, la responsabilidad de su vida 'y la
corresponsabilidad con el entorno como expresiones de
su dignidad personal.

Propicia en su comunidad la formacién en la virtud de la
studiositas, para aprender a pensar, fomentar la
creatividad y la innovacién, asi como adquirir
conocimientos, destrezas y habilidades.

Se presenta ante el mundo como una opcion renovadora
y trascendente para el hombre.

Bogota

Universidad, Privada,
Regentada por una

La mision de la Universidad consiste en promover la
formacién integral de las personas, en el campo de la
educacion superior, mediante acciones y procesos de
ensefianza-aprendizaje, investigacion y proyeccion

Bogota
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Comunidad Religiosa
Catolica

social, para que respondan de manera ética, creativa y
critica a las exigencias de la vida humana y estén en
condiciones de aportar soluciones a las problematicas y
necesidades de la sociedad y del pais.

Universidad, Privada,
Regentada por una
Comunidad Religiosa
Catolica

La mision de la Universidad consiste en promover la
formacién integral de las personas, en el campo de la
educacion superior, mediante acciones y procesos de
ensefianza-aprendizaje, investigacion y proyeccion
social, para que respondan de manera ética, creativa y
critica a las exigencias de la vida humana y estén en
condiciones de aportar soluciones a las problematicas y
necesidades de la sociedad y del pais.

Bucaramanga

Universidad, Privada,
Regentada por una
Comunidad Religiosa
Catolica

Institucion catélica de educacion superior, fundada y
regentada por una comunidad religiosa, comprometida
con los principios educativos y las orientaciones de la
entidad fundadora.

Ejerce la docencia, la investigacion y el servicio con
excelencia, como universidad integrada a un pais de
regiones, con perspectiva global e interdisciplinar, y se
propone:

- la formacién integral de personas que sobresalgan por
su alta calidad humana, ética, académica, profesional y
por su responsabilidad social; y,

- la creacion y el desarrollo de conocimiento y de cultura
en una perspectiva critica e innovadora, para el logro de
una sociedad justa, sostenible, incluyente, democratica,
solidaria y respetuosa de la dignidad humana.

Cali

Universidad, Privada

La Institucion tiene como fin contribuir a la inclusién
social y al desarrollo de la nacién, principalmente a
través de la oferta de programas en toda la cadena de
formacion que se distingan por su calidad y pertinencia;
promoviendo complementariamente el desarrollo de
proyectos de extension e investigacion aplicada,
fundamentados en los valores institucionales y
soportados en el uso de las TIC, con el firme propdsito
de buscar la excelencia académica.

Bogota

Fuente: Elaboracion Propia

Instrumentos

El instrumento que se empleara para el anélisis de la informacion recabada sera una matriz

de doble entrada, que permita el examen de los programas curriculares de la materia de ética
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profesional de los pregrados de derecho que respondieron a la invitacion para participar en este

estudio.

Procedimiento
Las fases 0 momentos que se seguiran en este estudio o investigacion son las siguientes:

Fase 1. Andlisis de la informacion recabada con la matriz construida y haciendo uso de

elementos y estrategias de andlisis cualitativo.

Fase 2. Reporte del andlisis de los datos y de los hallazgos realizados en estos a partir de

los objetivos de la investigacion.

Fase 3. Discusion de los hallazgos a partir del marco tedrico de referencia.

Consideraciones Eticas

Para la realizacion del presente estudio y atendiendo a la ética de la investigacion, se

tuvieron en cuenta los siguientes principios.

1) Se envid correo a los directores de programas de derecho o los decanos de las facultades
de derecho, solicitando su aprobacién para participar en el presente estudio, decision que cada

institucion podria tomar libre y autbnomamente.

2) Se asumio omitir cualquier dato que permita identificar a las instituciones educativas
participantes, puesto que el estudio no pretende enjuiciar lo que cada una de ellas trabaja, sino
analizar los criterios y los procedimientos que se siguen en ella, para impartir la materia de ética

profesional.
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3) El investigador asumié la responsabilidad de reportar a cada una de las instituciones

participantes, los hallazgos generales de la presente investigacion y los particulares de su

institucion, con el fin de que ellas se puedan servir de dichos hallazgos, asi como de la propuesta

que se haga como resultado de la presente investigacion.

4) En todo el proceso de investigacion se protegio la integridad de los participantes, de los

docentes, de las instituciones educativas vinculadas, respetado su autonomia, su derecho a la

intimidad, sin incurrir en practicas contrarias a la ética de la investigacion y siempre procurando

el beneficio de todos los involucrados en el estudio.

Resultados

A partir del andlisis de los datos recogidos —los programas de la materia de ética profesional

de ocho universidades- se han encontrado los siguientes aspectos.

Caracterizacion de los Syllabus

lHustracién 11 — Institucion Educativa # 1

Universidad, Fundacion, Privada, Bogota.

ASPECTO

CARACTERISTICAS

Tipo de Asignatura

Etica Profesional para todos los estudiantes de pregrado.

Objetivos del Espacio
Académico

Fundamentar la sensibilidad ética del estudiante en los escenarios sociales y
en el quehacer profesional, considerando que los principios axiolégicos
individuales y sociales deben redundar en el quehacer profesional y, por
ende, al bien coman. Igualmente, es proposito que el estudiante tome
consciencia que se debe articular el ejercicio profesional a la vida misma,
propendiendo que sus comportamientos personales y profesionales,
contribuyan a la felicidad propia y a la de los demas.

Enfoque del Espacio
Académico

El curso se fundamenta en el estudio somero de escuelas y conceptos
filosdficos de tal manera que se pueda dar paso al estudio de la
multidimensionalidad del hombre y su responsabilidad en la construccion
de la sociedad. A partir de dichos conceptos, se plantearan diversos
escenarios en los que la ética servird como herramienta de reflexion y
analisis. Se hara énfasis en la importancia y necesidad de praxis ética, tanto
en lo personal como en lo profesional politico y social. Finalmente, se
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avanzara en los conceptos basicos de la Bioética y su relacion con la
formacién del estudiante.

Competencias y Habilidades
gue Desarrolla

Competencia interpretativa: El estudiante debera demostrar su nivel de
comprension sobre cada uno de los conceptos desarrollados en la unidad de
estudio, lo cual se evidenciara en la forma de abordar las problematicas
abordadas.

Competencia argumentativa: El estudiante deberd estar en capacidad de
justificar distintos fendmenos que se planteen.

Competencia propositiva y comunicativa: El estudiante debera
evidenciar los anteriores aspectos tanto a nivel escrito como oral.

Propuesta Formativa

Abordaje conceptual y tedrico de algunas categorias centrales a la éticay a
la bioética.

La asignatura busca la creacion juicios, base de la autonomiay de la
capacidad critica, los cuales conducen a toma de decisiones acertadas en el
ambito social, familiar, laboral etc., areas que son determinantes para el
éxito no sélo profesional sino humano del educando.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta

No hay evidencia de ello.

Formativa
Principales Contenidos o - Marco Filosofico para el Estudio de la Etica y Valores.
Conceptos que Aborda - Etica y didlogo interdisciplinario.

- Etica y Sociedad (Aporte para la comprension y construccion de la Paz).
- Bioética.

Estrategias Didacticas

La asignatura se desarrollara mediante sesiones de exposicion magistral,
talleres y practicas a través de estudios de caso dentro de las que se
abordara conceptualmente el tema, ademas del desarrollo de actividades
grupales como (seminarios, mesas redondas y debates), que permitan el uso
de herramientas pedagdgicas comunicativas y las nuevas tecnologias —Aula
Virtual-. El eje del trabajo estara concentrado en las competencias
genéricas.

Estrategias Evaluativas

Dos cortes para construir la nota final. Cada una de ellas, involucra un
componente de heteroevaluacion —el mas alto- y otro correspondiente a la
coevaluacion —el més bajo-.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

La gran mayoria son textos clasicos de autores filosofos que se han ocupado
del estudio de la ética como Aristoteles y Adela Cortina, asi como autores
colombianos que han producido textos sobre bioética.

llustracién 12 — Institucion Educativa # 2

Universidad, Fundacion, Privada, Bogota.

ASPECTO

CARACTERISTICAS

Tipo de Asignatura

Etica Profesional para los estudiantes de pregrado en derecho.

Objetivos del Espacio
Académico

Los estudiantes:

- Comprenderan los fundamentos generales del horizonte actual de
discusion sobre valores.

- Podran identificar y cuestionar los supuestos teéricos de los discursos
sobre la moral o la ética.

- Adquirirdn una perspectiva reflexiva y critica sobre los contenidos
disciplinares.
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- Se plantearan la necesidad de construir un criterio autbnomo y
responsable para la valoracion.

- Consideraran la jerarquia de urgencia e importancia de tratamiento de los
fendmenos sociales, culturales y ambientales a su alrededor.

- Podrén usar los contenidos del curso como puerta de entrada para el
estudio de otros fendmenos de acuerdo con sus intereses particulares.

Enfoque del Espacio
Académico

A partir del estudio de algunos de los principales modelos éticos de la
tradicion occidental, pretendemos hacer un examen de los supuestos
tedricos que apoyan las diversas posturas sobre valores habituales en las
argumentaciones en torno a los fenémenos éticamente relevantes. Este
examen nos pondra en condiciones de comprender la l6gica que anima a las
diversas posturas morales y éticas, entender la diferencia entre el discurso
moral y la reflexi6n ética y, en consecuencia, nos capacitara para
experimentar la necesidad de construir una postura auténoma.

Competencias y Habilidades
que Desarrolla

No hay evidencia de ello.

Propuesta Formativa

No hay evidencia de ello.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta

No hay evidencia de ello.

Formativa
Principales Contenidos o - La etica antigua — La mejor vida posible y la respuesta aristotélica.iske
Conceptos que Aborda - Bl transito hacia la modernidad.iste:

- Hume, Leibniz, Kant — La critica moderna y la nocién de fundamentacion.
- El utilitarismo — la administracion del bienestar.

- Wittgesntein — Valores y lenguaje, la critica en el siglo XX.

- Nietzsche - La necesidad de jerarquia y la apuesta por lo posible.

Estrategias Didacticas

Antes de cada sesidn, los estudiantes preparan de manera minuciosa los
textos asignados y elaboran anotaciones de las dificultades de comprensién
e interpretacion con el fin de plantearlas en clase para discutirlas con el
profesor. El profesor retine las dificultades y preguntas que haya generado
la lectura y plantea una interpretacion de los textos que permita ver su
funcién en la linea general de contenidos del curso. Los estudiantes
complementan lo expuesto en clase con consultas individuales al profesor,
ya sea en el horario de atencion a estudiantes o mediante consultas por via
electronica.

Estrategias Evaluativas

El trabajo con los textos se evaluard mediante preguntas abiertas que
permitan mostrar la comprension de los argumentos de cada autor. Para
cada uno de los dos primeros cortes se haran dos examenes sobre las
lecturas y para el tercer corte los estudiantes elaboraran un trabajo final del
que presentaran avances antes de su entrega. El primer y el segundo corte
tienen cada uno un valor de 30 por ciento de la nota final, y el tercer corte
tiene un valor del 40 por ciento de la nota final del curso.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

- Platts, M., (1988), La ética a través de su historia., México: UNAM sk,

- Rawls, J., (2001), Lecciones sobre la historia de la filosofia moral.,
Barcelona: Paidos.

llustracion 13 — Institucion Educativa # 3

Universidad, Estatal, Cajica.

ASPECTO

CARACTERISTICAS
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Tipo de Asignatura

Deontologia Juridica.

Objetivos del Espacio
Académico

Mostrar al estudiante las formas en las cuales el Derecho, como saber
practico, se relaciona con elementos morales y éticos de comportamiento;
es decir, como, el ejercicio juridico, es susceptible de analisis, estudio y
observacion por parte de la Etica. Por otro lado, se pretende que el
estudiante comprenda, que el ejercicio ético de analisis juridico —social es el
factor determinante para mostrar transparencia, coherencia y seriedad en el
marco de la praxis del Derecho.

Enfoque del Espacio
Académico

La reflexion ética aborda los problemas complejos de la racionalidad
préctica que en definitiva conducen a la accion. Se parte asi, de una
reconstruccién de los contextos ético-morales desde la antigua Grecia, hasta
las modernas concepciones de las mismas, en donde, lo que se quiere
evidenciar, es que el constructo ético y moral, desde la filosofia, se presenta
como un criterio evolutivo para tanto las éticas de responsabilidad, como
las éticas profesionales. Asi, los enigmas que integran las intenciones y
convicciones al momento de responder por las acciones, personales y
colectivas estan siempre avocadas al juicio moral y a la teoria deontoldgica.

Competencias y Habilidades
gue Desarrolla

Competencia General:

- El estudio de la Deontologia Juridica pretende mostrar al estudiante
conocimientos juridicos dinamicos, es decir, conocimientos en los cuales se
determine la relacion entre el Derecho y otros saberes afines, como lo son la
moral y la ética. ok

- Plantear, en forma clara y explicita, vinculos de relacion, tanto teoria,
como metodoldgica, entre el objeto de estudio del Derecho y el de la moral
y la ética sk

- Presentar la incidencia de saberes éticos en la practica del Derecho, a fin
de presentarlo como una relacién necesaria, mas no contingente.

- Presentar formas en las cuales, se pueden dar comportamientos éticos y no
éticos a la luz del ordenamiento juridico colombiano, esto es, la ley 1123 de
2007.

Competencias Especificas:

- Determinar los elementos distintivos de la construccién ética en la
tradicion filoséfica occidental.

- Mostrar la operatividad de los clasicos conceptos éticos en el gjercicio
profesional de la abogacia.

- Demostrar cdmo, la praxis del Derecho, tiene un gran elemento autor
reflexivo, en la medida en que a partir de la reflexion ética del jurista, se
evidencia la transparencia de su ejercicio profesional.

- Reconocer los sistemas éticos modernos, y su vinculacién teérica con los
problemas juridicos mas relevantes de los Gltimos tiempos.

- Plantear una superacion del positivismo metodoldgico, a partir de la
vinculacion de elementos morales a su estudio y reflexién.

Propuesta Formativa

No hay evidencia de ello.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta

No hay evidencia de ello.

Formativa
Principales Contenidos o Unidad 1. ;/Qué es ética?
Conceptos que Aborda Unidad 2. ;Cuéles son los Origenes del estudio ético?

Unidad 3. ;Cémo se dio el fortalecimiento de la Etica en la edad media?
Unidad 4. ¢Es la ética un ejercicio racional?

Unidad 5. ¢Es la Deontologia una ética aplicada?

Unidad 6. ;Cuales son los Origenes del estudio Deontoldgico del Derecho?
Unidad 7. ¢Es posible una relacion entre Derecho y Moral?

Unidad 8. ¢Es posible una ética pablica a la luz de la Deontologia juridica?

Estrategias Didacticas

No hay evidencia de ello.
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Estrategias Evaluativas

La asignatura tendra tres evaluaciones, en las cuales se computaran todas
las calificaciones obtenidas por el estudiante por las diversas clases de
pruebas por medio de las cuales se evalla las competencias, su trabajo y
aprendizaje en la asignatura.

Primer parcial: = 30%

Segundo parcial: = 30%

Examen final = 40% NOTA FINAL 100%

Las notas parciales se obtienen del computo de varias calificaciones,
producto de exdmenes en clase, talleres, participacién e investigacion. La
nota del examen final es producto de un Gnico examen en el que se evalla
todo el contenido de la asignatura.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

La gran mayoria son textos clasicos de autores filésofos que se han ocupado
del estudio de la ética como MaclIntyre, istStuart stMill, Kant.

También textos de abogados que se ocupan de la deontologia juridica de
autores como Eduardo istCouture, Ronald istxDworkin y otros autores.

llustracién 14 — Institucion Educativa # 4

Universidad, Fundacion, Privada, Bogota.

ASPECTO

CARACTERISTICAS

Tipo de Asignatura

Responsabilidad Profesional.

Objetivos del Espacio
Académico

No hay evidencia de ello.

Enfoque del Espacio
Académico

No hay evidencia de ello.

Competencias y Habilidades
que Desarrolla

Competencias Generales:

- Capacidad de analizar y sintetizar.

- Capacidad de comprender y comunicarse con otras areas de conocimiento.
- Capacidad de aprender y actualizarse.

- Capacidad de solucionar problemas.

- Sensibilidad y responsabilidad social

Competencias Especificas:

- Destreza en la aprehension de los conceptos basicos de la asignatura.
- Habilidad para la construccién de pensamiento critico.

- Habilidad de construir conocimientos transdisciplinares.

- Capacidad de Retroalimentacion.

- Habilidad para identificar las respuestas juridicas de los casos.

Propuesta Formativa

La visién ética de la practica del Derecho aborda los problemas complejos
que surgen a partir de la racionalidad préctica; razén por la cual, es
necesaria una reconstruccion de los diversos contextos ético-morales que
desde la filosofia, justifican las éticas de la responsabilidad, entendidas
como deontologias profesionales. Es menester plantear, en los estudiantes,
la conviccion en la correcta construccidn de juicios morales que, en la
practica del Derecho, permitan su identificacién como juristas, funcionarios
u otro tipo de operadores juridicos. Asi las cosas, el estudio Etico del
Derecho proporciona elementos y recursos discursivos que, desde un punto
de vista social, son confrontables a la luz de una vida virtuosa; esto, a la luz
de los grandes paradigmas del Derecho, tales como la libertad, la igualdad,
la vida en sociedad, los cuales son construidos desde una consciencia
colectiva, pero vinculados al sujeto desde su vision ética. La funcién del
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Derecho, por tanto, es involucrarse tanto en la formacion de estos
paradigmas, como determinar las formas en las cuales estas constituyen
debates éticos a la luz del ordenamiento juridico y la practica social.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que Soporta
la Propuesta Formativa

No hay evidencia de ello.

Principales Contenidos o
Conceptos que Aborda

- ¢Qué es Etica?

- ¢ Cuéles son los Origenes del estudio Etico?

- (Como se justifica el estudio de la Etica en la edad media?
- ¢El estudio de la Etica es un ejercicio Racional?

- ¢COmo se presenta un estudio de Etica aplicada?

- ¢Como surgio el estudio Deontolégico del Derecho?

- ¢Es posible una relacion entre Derecho y Moral?

- ;La Deontologia juridica posibilita una Etica ptblica?

Estrategias Didacticas

- Exposicidn oral e individual.
- Toma de apuntes.

- Mapa conceptual.

- Exposicidn de casos.

- Seminario aleman.

- Texto argumentativo.

Estrategias Evaluativas

- Aplicacion Practica de los conceptos fundamentales.
- Aprehension de los contenidos de la asignatura.

- Capacidad de Sintesis Bibliogréfica.

- Aplicacion Préctica de los conceptos fundamentales.
- Aprehension de los contenidos de la asignatura.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

La gran mayorfa son textos de autores como Maclntyre, istpiStuart istiMill,
Ronald itDworkin, Carlos Santiago Nino, David Gaulthier, Dennis
Thompson, Joseph Raz.

llustracién 15 — Institucion Educativa # 5

Universidad, Privada, Regentada por una Comunidad Religiosa Catolica, Bogota.

ASPECTO

CARACTERISTICAS

Tipo de Asignatura

Etica para los estudiantes de pregrado.

Objetivos del Espacio
Académico

No hay evidencia de ello.

Enfoque del Espacio
Académico

No hay evidencia de ello.

Competencias y Habilidades
que Desarrolla

- Reconoce los elementos basicos del syllabus: justificacion, objetivos,
nacleos problémicos, contenidos, metodologia, criterios de evaluacion y

-

bibliografia. ists!
- Expresa opiniones de manera coherente y argumentada en torno a la ética
y conceptos que se le asocian. iste!

- Identifica la relacidn/diferencia entre ética y moral a partir de un abordaje

- Elabora breves textos argumentativos en torno a la importancia de la
ikformacion ética en el contexto de formacion profesional de la USTA.

- Reconoce las concepciones en torno a lo bueno en los periodos homeérico,
presocratico y de la Escuela de Atenas ik
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- Identifica las implicaciones del transito del mito al logos en la manera
concebir lo bueno y lo malo de la conducta humana. it
- Comprende el origen de la moralidad a partir de las preguntas por lo
bueno, en los dialogos platdnicos. ioket

- Entiende la trascendencia de los valores éticos en la conducta humana. iskel
Entre otras.

Propuesta Formativa

La Universidad heredera de la tradicion humanista y cristiana, propende por
la formacion integral de las personas, desde los procesos de ensefianza-
aprendizaje, investigacion y proyeccion social en aras de la formacién de
profesionales que respondan de manera ética, creativa y critica a las
exigencias de la vida humana, y estén en condiciones de aportar a las
necesidades de la sociedad y el pais (E.O., 2002. Art. 7.). La Universidad
busca cumplir con estos objetivos a través de la articulacién de la formacion
cientifica con la formacién humanistica, modelo de formacién integral del
profesional, el ciudadano y el cristiano.

En tal sentido, la catedra de ética tiene un propdsito formativo encaminado
a generar comprensiones y expresiones del sentido ético que le permita a
los estudiantes recoger el horizonte de la formacion humanistica y
proyectarlo en su vida profesional; esto, a partir de las comprensiones sobre
el origen de la ética y de su inscripcion antropolégica que se sitlan
histéricamente en las relaciones del ethos como espacio vital y de su
adaptacion a los desafios y dilemas de la vida en todas sus dimensiones, con
el fin de obrar en consonancia con el comprender, hacer y comunicar. De
esta manera, la catedra de ética se constituye en un ejercicio creativo,
critico y reflexivo de la accion como apertura a la vida profesional, y sobre
todo a la construccién de una cultura de paz.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta
Formativa

No hay evidencia de ello.

Principales Contenidos o
Conceptos que Aborda

- La dimensidn ética de la persona: bien propio, dignidad humana, felicidad
y responsabilidad.

- La dimension social de la ética: bien comiin, justicia y solidaridadiste!

- El obrar ético en la tensidn entre el bien propio y el bien comun.

Estrategias Didacticas

A partir del Modelo Pedagdgico de la Universidad, se comprende la
relacién docente estudiantes como una relacion dial6gica en la que ambos
son actores del proceso pedag6gico y cuyo proposito principal esta centrado
en desarrollar habilidades y promover asi el discernimiento humanistico. En
tal sentido, la metodologia se desarrollara siguiendo el esquema:

- Planteamiento del problema, bisqueda de alternativas de solucion,
discusion y profundizacion. iske
- El docente asume la orientacion de la problemética, la discusion y
profundizacién del tema. iske!

- El estudiante, por su parte, se hace responsable de la consulta e
investigacion bibliografica o de campo y de la strlaplicacion o producciéon
de nuevo material (textos, graficos, videos, entre otros). ise!
Lo anterior supone:

- Exposiciones del profesor y los estudiantes ik

- Salidas pedagogicas sl

- Foros st

- Talleres iske}

- Investigacion formativa ok
- Otras actividades creativas que el profesor proponga y/o los alumnos
sugieran.

Estrategias Evaluativas

La Catedra de Etica asume el sistema de evaluacion por puntos, que a
continuacion se especifican: los criterios y el valor en puntos para cada una
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de ellos; los cuales se deben tener en cuenta al momento de calificar las
actividades desarrolladas por el estudiante, a partir de la guia que ofrece el
Manual de Lectoescritura para el Docente, que se encuentra en
Departamento de Humanidades y Formacién Integral. Entre otros son:
Trabajos de lectoescritura o individuales; Plan previo a las exposiciones;
Exposiciones; Sustentaciones; Evaluacion o sustentacion de la lectura en
segundo idioma; Mapas conceptuales; Controles de lectura de textos; Quiz;
Talleres grupales; Mesas redondas o plenarias; Debates, y otros.

Bibliografia y Recursos de - Buenaventura, Nicolas (1995). La importancia de hablar mierda: los hilos
Apoyo invisibles de la sociabilidad. Bogota. Magisterio.

- Cortina, Adela (1994). ¢Qué es la ética? En: Etica de la empresa.
Tecnos.stp

- Villamil, Miguel (2009). Valores y Derechos Humanos: implicaciones
juridicas y pedagdgicas. Bogota. Universidad San Buenaventura.

- Aquino, T. (2000). Comentarios a la ética a Nicomaco. Navarra: EUNSA.

- Berg, L. (1964). Etica Social. Madrid: Rialp it
- Copleston, F. (1983). Historia de la filosofia. Barcelona: Editorial Ariel.
- Macintyre, A. (2001.). Tras la virtud. Barcelona: Critica.

- Michael, S. (2011). sticia: ¢hacemos lo que debemos? Bogota: Debate : -
Random House Mondadori.

- Zabalza, 1. (1993). Tomas de Aquino: El Bien y el Bien comln en

Economia. Bogota: USTA.

llustracién 16 — Institucion Educativa # 6

Universidad, Privada, Regentada por una Comunidad Religiosa Catélica,

Bucaramanga.
ASPECTO CARACTERISTICAS
Tipo de Asignatura Bioética para todos los estudiantes de pregrado.
Objetivos del Espacio - Lograr procesos de transformacion social y humana que puedan
Académico enfrentar la desigualdad creciente, la instrumentalizacion de los cuerpos y

- Desarrollar en los aprendientes una conciencia critica frente a los
desarrollos técnicos y cientificos contemporaneos asi como frente a la
organizacion social, politica y econdmica de nuestras sociedades, de
modo que su interaccion personal y profesional con los otros y con el
entorno este encaminada a la proteccién de la vida concebida como
totalidad planetaria. istp!

- Reconocer la incidencia del bios en el campo CTS (Ciencia, Tecnologia
y Sociedad), a fin de reconocer los grandes cambios generados por el

-

paso de la sociedad industrial a la tecnocientifica. ik
- Construir una comprension argumentada sobre la inteligencia bioética
para asumir un compromiso con la vida desde los quehaceres

- Confrontar como profesional las practicas y dispositivos de control que
se accionan en la administracion de la vida, lo cual le permita asumir
criticamente comportamientos auténomos y responsables de sus acciones
profesionales. iskel
- Establecer la correlacidn existente entre humanos-planeta tierra-
sociedades, a fin de asumir una posicion critica en defensa de la vida
como asunto hioséfico.
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Enfoque del Espacio
Académico

Espacio académico, tedrico, con énfasis en el abordade de problemas y
situaciones complejas y implican dilemas, en relacién con situaciones que
involucran decisiones éticas o morales.

Competencias y
Habilidades que Desarrolla

Reflexiona sobre la crisis humana y planetaria a fin de buscar estrategias
propositivas para la humanizacion de su praxis profesional y la
sostenibilidad global, a partir de situaciones de su cotidianidad, en el
contexto de la tecnociencia y principios bioéticos fundamentales.
Asume una postura critica y reflexiva frente a los diversos saberes con el
propdsito de construir conocimientos desde la perspectiva sistémica y
compleja.

Reflexiona sobre la crisis humana y planetaria a fin de buscar estrategias
propositivas para la humanizacién de su praxis profesional y la
sostenibilidad global, a partir de situaciones de su cotidianidad, en el
contexto de la tecnociencia y principios bioéticos Fundamentales.
Asume una postura critica y reflexiva frente a los diversos saberes con el
propdsito de construir conocimientos desde la perspectiva sistémica y
compleja.

Analiza la problematizacion de la categoria bios en la reflexion
contemporanea, a fin de incorporar en sus preocupaciones éticas
profesionales el respeto por lo viviente a partir del transito de la ética
antropocéntrica a problemas bio-séficos.

Propuesta Formativa

La asignatura se desarrolla a partir del método de problemas y casos, en
los cuales se analizan situaciones o acontecimientos de la vida cotidiana
que generan debate o controversia por implicar cuestionamientos
bioéticos.

Para ello, se realizan actividades en aula presencial y aula virtual, que
facilitan la interaccién, la confrontacién, la argumentacion y el consenso
para el planteamiento de recomendaciones colectivas, para las situaciones
especificas.

Por tal motivo se desarrolla la siguientes actividades:

- Revision de texto y elaboracion de relatorias y ensayos. ok

- Anélisis de casos en tematicas asociadas con: aborto, eutanasia,
bioingenieria, felicidad, istriciudadania, RSE, suicidio, libertad, medios de
comunicacion, transgénicos, redes sociales, [s}}]espiritualidad,
multiculturalismo, comités de ética, cyborg, clonacion, violencia, género.
- Ponencia magistral. ik

- Componente virtual: foros, chats, wikis. ik

- Proyecto interdisciplinario (investigacion) istDespués de la presentacion
de cada una de las tematicas, se desarrollaran anlisis de casos y
problemas con el objetivo de relacionar los conceptos con la realidad. A
través de cada presentacion se dejaré el espacio para la reflexidn, critica y
propositiva.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta
Formativa

No hay evidencia de ello.

Principales Contenidos o
Conceptos que Aborda

- El bios y la reflexion ética: emergencia de una nueva inteligencia.
Ethos griego y Ethos medieval.

- El bios y la reflexion ética: emergencia de una nueva inteligencia.
Pluralismo y emergencia de éticas minimas.

- El bios y la reflexion ética: emergencia de una nueva inteligencia.
Tecnociencia y nacimiento de la bioética.

- Bioética del lado de las personas: constitutivo de la autonomia.
Del paternalismo hipocrético al principialismo.

- Bioética del lado de las personas: constitutivo de la autonomia.
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La dignidad humana, el paradigma de los derechos humanos y la
investigacién con seres vivos.

- Bioética del lado de las personas: constitutivo de la autonomia.

La dignidad humana, el paradigma de los derechos humanos y la
investigacion con seres vivos.

- Bioética del lado de las personas: constitutivo de la autonomia.

La responsabilidad con el futuro: proyecto de especie

- Bioética del lado de la sociedad: contexto en el biopoder y la
biopolitica.

Biopolitica: el control sobre la vida.

- Bioética del lado de la sociedad: contexto en el biopoder y la
biopolitica.

Biopolitica: el control sobre la vida.

- Bioética del lado de la sociedad: contexto en el biopoder y la
biopolitica.

Responsabilidad civil del profesional.

- Bioetica del lado de la sociedad: contexto en el biopoder y la
biopolitica.

Deontologia y cddigo de ética profesional.

- Bioética del lado de la naturaleza: puente a la inteligencia bio-séfica.
Crisis global

- Bioética del lado de la naturaleza: puente a la inteligencia bio-séfica.
Crisis global: ecologia y consumo.

- Bioética del lado de la naturaleza: puente a la inteligencia bio-séfica.
Etica de la tierra: teoria gaia.

- Bioética del lado de la naturaleza: puente a la inteligencia bio-séfica. La
ética y su accionar con lo viviente, un asunto de responsabilidad
ambiental.

Estrategias Didacticas

- Presentacion de asignatura y de los integrantes de la comunidad de
aprendizaje. Integracion de equipos de trabajo.

- Narracion oral: las tragedias griegas, la divina comedia y sus dilemas
comparados con los nuestros.

- Lectura complementaria “La moral en un mundo técnico” P 49-68. En:
Lopez E. (1990) Etica y vida: desafios actuales. Madrid: San Pablo.

- Lectura principal: “Capitulo VIII: El paradigma bioético” P169-191.

- “Tecnociencia”. En: Hottois G. (1991) El paradigma Bioético: una ética
para la tecnociencia. Barcelona: Anthropos.

- Clase magistral: el juramento hipocratico y los 4 principios de la
bioética.

- Lectura Grupal: Fragmento de Enciclica laudato si. Sobre el cuidado de
la casa comun.

- Abordaje de cédigos deontoldgicos segun facultades: lecturas grupales.

Estrategias Evaluativas

- Evaluacidn procesual: En cada corte se presentara un avance del
proyecto interdisciplinar (investigacion) y se evaluara de acuerdo a los
resultados de cada proyecto.

- Control de lecturas: a través de previos y quices se evaluaran los
conceptos fundamentales de la bioética y sus principales teorias.

- Trabajo virtual: En el espacio virtual de la wiki se procesara toda la
informacion y avances sobre el proyecto interdisciplinar (investigacion) y
al mismo tiempo se utilizaran recursos como los foros, los videos y
lecturas complementarias en aras de profundizar en las diferentes
temaéticas de la asignatura y evaluar el nivel critico, interpretativo,
argumentativo y propositivo del estudiante.

- Autoevaluacion: Cada estudiante estara en la capacidad de autoevaluar
su aporte en el grupo de investigacién a partir del impacto que evidencie
en su propio aprendizaje, en su acontecer cotidiano y profesional.
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- Coevaluacion: En la sustentacion final del proyecto interdisciplinar
(investigacion) cada grupo estara en la capacidad de evaluar las
investigaciones presentadas con un criterio objetivo sobre la metodologia
y los resultados del proyecto.

- Heteroevaluacion: se tendra en cuenta por parte del docente el avance
procesual del proyecto interdisciplinar (investigacion) y la produccién
final junto con la apropiacion de los conceptos de la bioética y sus
principales teorias.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

- Beauchamp TL, Childress JF (1999) Principios de la ética biomédica,
Barcelona: Masson SA. iske

- Engelhardt (1995) The Foundations of Bioethics, Oxford university
Press, new York, 2ed., Traduccion Espafiola: Los isk)

fundamentos de la bioética, Barcelona: Paidds.

- Foucaul_t_,wM. (1991) Microfisica del poder. 3ra Edicion. Espafia: La

-

Piqueta. istp!

- Potter V.R. (1971) Bridge to the Future, Prentice-Hall Pub, Englewood

Fesa

wEF

lustracién 17 — Institucion Educativa # 7

Universidad, Privada, Regentada por una Comunidad Religiosa Cat6lica, Cali.

ASPECTO

CARACTERISTICAS

Tipo de Asignatura

Etica para estudiantes de pregrado.

Objetivos del Espacio
Académico

El estudiante estara en capacidad de analizar situaciones en el ambito
profesional a partir del reconocimiento de la persona como sujeto ético, de
la existencia de una sociedad plural y de la finalidad profesional de su
carrera, para la toma de decisiones fundamentada en criterio ético morales.

Enfoque del Espacio
Académico

Ofrece un espacio de abierta reflexion sobre el sentido de los saberes y el
conocimiento cientifico en armonia con los valores cristianos en blsqueda
de la promocidn de la justicia, donde la ética es una opcion vélida e
imprescindible, en un mundo plural, incluso para quienes no practican o no
coinciden con valores religiosos, buscando dar las herramientas necesaria
para unatoma de decisiones basada en criterios y principios que den
respuesta a las realidades que interpelan los compromisos que el ser
humano debe discernir en el camino de su plenitud humana y profesional.

Competencias y Habilidades
que Desarrolla

Capacidad de reconocer los elementos que constituyen al sujeto humano en
relacion con el otro, a partir de los fundamentos del ejercicio de la libertad
responsable, para la interpretacion de situaciones humanas y sociales como
sujeto ético.

Capacidad de explicar la finalidad regulativa de la moral en favor de una
convivencia basada en la confianza social, a través de las relaciones que se
establecen entre ética y moral para la interpretacion de situaciones humanas
y sociales como sujeto ético.

Capacidad de reconocer los factores estructurales que se manifiestan en la
crisis ética en Colombia a partir de una perspectiva del sujeto ético moral
en contexto para la construccion de principios de accion moral.

Capacidad de explicar los aportes de las religiones y morales emergentes en
la construccion de la moral civil a partir de los fundamentos de las morales
de maximos para la construccion de principios de accién moral.

Capacidad de explicar el bien interno de la profesion y el aporte moral que
ella hace al bien comdn a partir de los fines y metas de las profesiones y los

145



cédigos de ética profesional para la inferencia de criterios de decisién ético
y moral.

Capacidad de reconocer la responsabilidad social como un aporte al bien
comun a partir de las metas y fines de las profesiones y organizaciones
sociales para la inferencia de criterios de decision ético moral.

Propuesta Formativa

No hay evidencia de ello.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta
Formativa

No hay evidencia de ello.

Principales Contenidos o
Conceptos que Aborda

Modulo 1: Constitucion del sujeto ético-moral.

Unidad 1.1: Alteridad: fundamento antropoldgico.

Unidad 1.2: Alteridad: De la ética a la moral.

Modulo 2: Modelos de Etica: religiosos, tradicionales y emergentes.
Unidad 2.1: Crisis: valores y principios.

Unidad 2.2: Modelos Eticos: Etica de maximos y minimos.

Modulo 3: Etica aplicada: ética de las profesiones.

Unidad 3.1: Bien interno y estatuto profesional.

Unidad 3.2: Responsabilidad social.

Estrategias Didacticas

La asignatura de Etica confronta e introduce al estudiante en una
fundamentacion y construccion de criterios ético-morales que le permitan
responder a los problemas profesionales que enfrentara desde su carrera
como de su realidad social y personal, lo cual se lograra desde el anélisis y
comprension de los elementos basicos que sustentan y enmarcan la ética
aplicada.

La metodologia propuesta brota de la interaccion permanente entre docente-
estudiante donde se profundiza cada una de las tematicas a partir de una
serie de lecturas, talleres y trabajos como preparacién de cada una de las
sesiones desde los cuales se hacen propuestas a partir de la confrontacion de
la teoria con las vivencias y la coyuntura actual. La discusion critica de
cada contenido requiere la participacion de los estudiantes en cada una de
las tematicas y ésta no se encuentra solamente sustentada en la presentacién
de opiniones personales, sino en la apropiacién y discusidn critica de los
textos. Para llegar a este nivel de participacion es necesaria la realizacion de
lecturas rigurosas. Adicionalmente, requiere la elaboracion de resefas,
mapas conceptuales y talleres que dan cuenta del proceso de lectura de los
estudiantes.

El curso propone la realizacion de actividades formativas como son:
participar activamente de los diferentes debates que se programen, leer con
anterioridad los textos programados, realizar discusiones en grupo,
confrontar en las practicas los diferentes principios aprendidos; también se
proponen acciones investigativas que enfrentan al estudiante al analisis de
situaciones reales o hipotéticas relacionadas a los temas tratados a través de
diferentes medios. Igualmente es necesario hacer una relacion permanente
entre la teoria y las experiencias que cada uno(a) ha tenido a lo largo de su
historia personal y social. Estas practicas exigen la presentacion de trabajos
escrito por parte de los estudiantes los cuales seran motivos de discusién en
las sesiones de clase.

Estrategias Evaluativas

Los items de evaluacion de cada modulo corresponderan al seguimiento y
valoracion del trabajo individual y colectivo de los estudiantes. Cada
evaluacién parcial serd la resultante de una sumatoria de actividades que
daran cuenta del porcentaje final del médulo. Los porcentajes asignados
son:
ler Mddulo: (5 sesiones)

10 % Caso situacion

20% Parcial
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2do Modulo: (5 sesiones)

10% Caso situacion

15% Parcial
3er Modulo: (6 sesiones)

10% Caso situacion.

15% Parcial
Trabajo Final 20%
El caso situacion es una herramienta fundamental sobre la cual se construye
el programa por ello siempre estara presente en cada moédulo de acuerdo a
los objetivos perseguidos en cada uno de ellos. Basicamente se estructura
desde la identificacion de hechos y datos verificables, la posibilidad de
problematizar la situacién, construir los criterios de solucién que permita
generar alternativas de solucién a la situacion propuesta.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

Amplia bibliografia de textos de autores clasicos y de pensadores que se
han ocupado de reflexionar en torno a la ética, tanto naciolanes como
internacionales.

lustracién 18 — Institucion Educativa # 8

Universidad, Privada, Bogota.

ASPECTO

CARACTERISTICAS

Tipo de Asignatura

Etica Empresarial para todos los estudiantes de pregrado.

Objetivos del Espacio
Académico

Comprender la relevancia y las aplicaciones que tienen en la actualidad la
creacion de estrategias para implementar principios y desarrollos de la ética
empresarial y la responsabilidad social, desde una perspectiva teérica-
practica.

Promover la lectura critica y analitica por parte de los estudiantes de la
literatura académica relevante sobre el campo de investigacion de la ética
empresarial.

Enfoque del Espacio
Académico

No hay evidencia de ello.

Competencias y Habilidades
gue Desarrolla

- Identificar fuentes de informacion confiables y realizar consultas
bibliograficas y en bases de datos, de acuerdo con sus intereses
investigativos. iste!

- Comunicar claramente sus ideas y planteamientos de manera escrita, oral

- Identificar fuentes de informacién confiables y realizar consultas

bibliograficas y en bases de datos, de acuerdo iricon sus intereses

investigativos.

- Proponer alternativas en materia de responsabilidad social para enfrentar

los altos indices de desigualdad que hoy se presentan en Colombia y

América Latina.

- Actuar de manera respetuosa por los demas y siempre con una actitud

propositiva y democratica. L

- Actuar con autonomia y libertad, siempre de manera responsable y

buscando en todo momento el interés general Iricomun. ikl
- Pensar de manera auténoma, critica y propositiva ik

- Sintetizar y organizar las ideas para poder formular un planteamiento

propio.

- Redactar un informe de investigacion que dé cuenta del abordaje

adecuado de un problema y una pregunta de investigacion, a partir de la

adecuada operacionalizacién de conceptos de ética empresarial.
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Propuesta Formativa

La ética empresarial no es simplemente una extensidn de la ética personal,
de los individuos. Las virtudes personales vinculadas a opciones morales,
tales como la confianza, la honestidad, la rectitud pueden entrar en crisis en
el entorno laboral y en la gestion empresarial, pues las decisiones
relacionadas con estrategias empresariales y de negocio involucran
discusiones, intereses, principios y ldgicas complejas.

El presente curso brinda las bases para que el estudiante pueda reconocer
los conflictos que se presentan entre sus valores personales y los que puede
encontrar en su vida laboral, y asi construir una perspectiva propia de la
ética empresarial que facilite identificar asuntos éticos cuando éstos
emergen y posibilita el reconocimiento de las aproximaciones disponibles
para resolverlos, y de esta manera aprender sobre el proceso de toma de
decisiones y sobre las formas de promover el comportamiento ético dentro
de las organizaciones.

Enfasis o Perspectiva de
Desarrollo Moral que
Soporta la Propuesta
Formativa

No hay evidencia de ello.

Principales Contenidos o
Conceptos que Aborda

1) Fundamentacion ética.

2) Etica empresarial.

3) Insercidn de la ética en la empresa.
4) Estudios de caso.

Estrategias Didacticas

De acuerdo al esquema formacion por competencias, el proceso educativo
se orienta en el aula de clase generando un ambiente que propicie la
reflexién y apropiacion individual y participativa del conocimiento, de esta
manera, el estudiante es el protagonista en dicho proceso, centrado en un
aprendizaje fruto de la comprension, el analisis y la generacién de nuevos
conocimientos, dentro de un proceso orientado a alcanzar objetivos
comprobables en términos de competencias comunicativas, socio-
humanisticas, en TICs, de pensamiento y Autonomia intelectual.

Por otra parte, el estudiante debe trabajar tanto de manera individual como
en equipo en la investigacion y preparacion de temas propuestos, en
solucién de ejercicios, talleres, y presentacién de informes

Adicional a lo anterior, se desarrollaran comprobaciones de lecturas
complementarias a los temas centrales, exposicién oral ilustrada de los
temas y, finalmente, el estudiante debera demostrar su capacidad de
implementacion de los conceptos y competencias centrales de esta
asignatura.

Ademas, se utilizara:

- Proyectos de investigacion formativa ik

- Clase participativa iske!

- Trabajo en equipo, con talleres, sustentaciones de talleres, andlisis
cuantitativos y cualitativos, interactuacion stialumno- docente. iske!
- Plataformas tecnolégicas. Moodle de la asignatura.

Estrategias Evaluativas

El sistema de evaluacién de la asignatura estd compuesto por tres cortes que
integran evaluaciones parciales y finales (tales como: pruebas escritas,
comprobacion de lecturas, resolucion de ejercicios extra-clase,
participacién en conferencias, foros u otros eventos, desarrollo de casos,
ejercicios, talleres, exposiciones, participaciones en clase, trabajos en
equipo, busqueda de informacion, simulacion de escenarios y situaciones
criticas, proyectos de aula, sustentacion y defensa de los informes
preparados, etc.),los cuales se ajustaran a los porcentajes establecidos por la
institucion.

Dentro de la formacion del estudiante, la evaluacién es parte fundamental
del aprendizaje, por tal motivo se considera una evaluacion formativa gue
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propicie espacios de reflexidn académica por parte de cada uno de los
estudiantes.

La evaluacion estara orientada hacia el crecimiento generando desarrollo en
todos los estudiantes y controlada por él mismo de tal manera que genere
autoconfianza, autocontrol, autoestima y autonomia para lograr en él
mayores grados de responsabilidad.

De colaboracién, en el sentido de que la evaluacion es compartida por todos
los participantes del proceso de aprendizaje en grupo, ademas, es dinamica,
dado que los objetivos y las competencias a alcanzar son revisables
continuamente y se orientan hacia la accién en la medida que este programa
implica alcanzar competencias comunicativas, socio- humanisticas, en
TICs, de pensamiento y Autonomia intelectual evidenciables en
competencias del ser, del hacer y del aprender.

Bibliografia y Recursos de
Apoyo

Marinoff Lou., Méas Platon y menos Prozac. Ediciones B, S.A., Barcelona.
Espafia. 2000. Capitulo 11. ;Por qué una moral 0 una ética? Paginas: 233 a

_____
SEP;

SEP;

Articulo: La cultura organlzacmnal ética y la creacién de valor: un enfoque
basado en recursos, de; Pablo Ruiz istsPalomino, Carmen Ruiz Amaya,
Ricardo Martinez Cafias. XV Congreso Nacional de Etica de la Economiay
de istrlas Organizaciones, Barcelona, 8 y 9 de junio de 2007

Ensayo de una valoracién ética del capltallsmo por Vittorio Hosle. Centro
Editorial Javeriano, 2003. Paginas: 43 a 66. iste!
Politicas de ética empresarial: Posibilidades y limitaciones, de; Doménec
Molé.

Papeles de Etica, Economia y Direccion, no 5, 2000 (publicacion de: La
asociacion espafiola de ética de la economia y de las organizaciones EBEN)
fontrodona@iese.edu

Estructura ética y cultura organizacional: ;formalizacion o compromiso?
Alberto Hernandez Baqueiro. Instituto Tecnoldgico y de Estudios
Superiores de Monterrey, Departamento de Humanidades Cétedra de Etica,
Justicia y Sociedad Civil, 2009. isg!
Articulo: Responsabilidad Social Empresarial: ¢ética o cosmética?, de;
Guillermo Hoyos Vasquez. En; Capitalismo y empresa: reflexiones desde la
ética y la RSE/CompiIadora Lida Esperanza Villa Castaﬁo laed. Bogoté:

SEP;

Articulo: Responsabllldad estrateglaygrupos de interés, de; Daniel Arenas
Vives. Arenas, D. (2006). ik

Responsabilidad, estrategia y grupos de interés. Harvard Deusto Marketing
& Ventas (77), 34-39. http://www.esade.edu/profesorado/daniel.arenas
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Principales Caracteristicas de los Syllabus

A partir de la matriz que se construyd para poder analizar los distintos syllabus se

encontraron los siguientes aspectos como caracteristicas de estos.

1) Tipo de Asignatura. Esta categoria se refiere a la definicion que hace la institucion
educativa si lo es practica o tedrica, y en ultimas como la concibe dentro del Plan de Estudios
del programa de derecho. De los ocho syllabus, s6lo dos estdn concebidos como una asignatura
para estudiantes de derecho, mientas que los seis restantes, son una asignatura de ética

profesional o de bioética para estudiantes de pregrado.

2) Objetivos del Espacio Académico. Los objetivos son las metas que los profesores se
han fijado como deseables de ser alcanzadas o como la intencionalidad que tiene en gran medida
este espacio académico. Los objetivos que se formulan para este espacio académico se pueden
agrupar en tres categorias: la primera se refiere a aquellos que enfocan el espacio académico
como un acercamiento a la ética y la moral, desde una perspectiva conceptual o tedrica. No se
lo explicita directamente de esta manera, pero claramente a ello se refiere puesto que usan verbos
como comprender, analizar, apropiarse de las ideas, los conceptos, las categorias. La segunda
se refiere a aquellos objetivos que aunque se los denomina objetivos, son mas competencias
puesto que los definen como el desarrollo de capacidades. No son tantos pero igual si existe esta
opcion en algunas de las propuestas. Y la tercera se refiere a dos syllabus que definitivamente

no incluyen objetivos dentro de su estructura.

3) Enfoque del Espacio Académico. El enfoque del espacio académico intenta identificar
cual es la perspectiva o el punto de vista desde donde se plantea y organiza la asignatura. En
cuando al enfoque del espacio académico se encontro lo siguiente cuatro syllabus se refieren al

enfoque como una aproximacion de orden conceptual a la tradicion occidental de la ética, que
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va desde los griegos hasta las actuales teorias, con el fin que desde dichas teorias o desarrollo
evolutivo de la reflexidn ética, se lleve a cabo el ejercicio de comprensidn conceptual de los
problemas que se plantean en el curso. Los otro cuatro syllabus no incluyen un enfoque en el
abordaje de la materia, aunque al revisar sus contenidos, tienen un recorrido historico de la

evolucion de la ética, lo cual permite una clasificarlos en la misma categoria anterior.

4) Competencias y Habilidades que Desarrolla. Las competencias y habilidades son la
apuesta o la intencionalidad formativa del espacio académico, las que junto con los objetivos,
la direccionan o la enfocan dentro de los procesos formativos que la universidad se propone.
Las competencias y habilidades que el curso se propone formar en los estudiantes va en la
siguiente direccion el primer gran grupo de syllabus, que son seis de los ocho analizados, esta
enfocado en formar o desarrollar habilidades relacionadas con lo conceptual como comprender,
aprender, reflexionar, todas en torno a las categorias éticas que se trabajan en el curso. Hay
también un syllabus que define como competencias las tres basicas propuestas por el ICFES
para los examenes Saber, como lo son la interpretativa, la argumentativa y la propositiva, en
torno a las categorias de la ética. Y finalmente hay un syllabus que no incluye ningun tipo de
competencias o habilidades. Noétese que estas competencias y habilidades, todas estan
conectadas con la manera como se conciben los objetivos y van en la misma direccion. Todas
se centran en el desarrollo de habilidades de orden intelectual, ninguna en se centra en la toma
de decisiones, o0 en la aplicacion practica de principios, criterios o valores, de orden ético, a la

propia profesion.

5) Propuesta Formativa. La propuesta formativa hace referencia en concreto a la manera
como la universidad concibe, que se debe formar en ética a sus estudiantes de derecho. Hay tres

syllabus en los cuales no hay una estrategia formativa explicita. Otros de los syllabus, se enfocan
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procurar una formacion humanista en los estudiantes, otros en confrontar a los estudiantes con
los grandes elementos de la tradicion filosofica de occidente en donde se cimentan los elementos
mas importantes de la ética. Finalmente alguno se enfoca mas en la formacion empresarial de
los estudiantes, entendiendo que debe haber una conexidon entre el cédigo ético personal y la
ética empresarial en tanto que la segunda seria una concrecion de la primera. En general, todas
las propuestas formativas estdn enfocadas en lograr un desarrollo de elementos de orden
conceptual y lograr también que los estudiantes aprendan tedricamente como se debe actuar,

qué es lo bueno, qué es lo justo.

6) Enfasis o Perspectiva de Desarrollo Moral que Soporta la Propuesta Formativa. El
énfasis o la perspectiva de desarrollo moral que da sustento a la propuesta formativa busca
indagar como concibe la institucion educativa o universidad que se forma a los estudiantes ética
y moralmente, qué nocion de desarrollo moral tienen, si es que efectivamente han definido
alguno, como consideran que se debe formar en este aspecto a los estudiantes pues tienen un
concepto de ser humano y del desarrollo de su consciencia moral. En ninguno de los syllabus
examinados hay elementos explicitos de una concepcion de desarrollo moral, de formacion de
la consciencia moral o de un concepto de educacion moral acorde con alguna de las teorias
clésicas que se han desarrollado en relacion con estos aspectos. Pero ademés, dados todos los
elementos que configuran los syllabus, asi como su analisis, permiten concluir que todos ellos,

en su gran mayoria, van en la direccion de lograr un proceso adoctrinacién de los estudiantes.

7) Principales Contenidos o Conceptos que Aborda. Los principales contenidos o
conceptos que este espacio académico son las categorias, conceptos y aspectos centrales sobre
los cuales se articula la materia y con ellos se busca identificar, en qué perspectiva se trabaja,

en las distintas sesiones de clase. Ello permitira saber como se enfoca este espacio académico,
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sobre queé ejes se estructura, cuél es la intencionalidad formativa que subyace al mismo. Todos
los syllabus, con excepcidn de uno, estan estructurados en llevar a cabo un abordaje filosofico
de la ética. No hay elementos de otras disciplinas diferentes a la filosofia, como por ejemplo la
psicologia u otras, que se han ocupado también de abordar lo concerniente al desarrollo moral.
El syllabus que no se enfoca en categorias de orden filosofico, lo hace en categorias de la

bioética, pero también lo hace desde un enfoque filosofico.

8) Estrategias Didacticas. Las estrategias didacticas son los recursos de orden pedagogico
que se determinan para una determinada asignatura o espacio académico, y que
fundamentalmente estan enfocados en lograr que la intencionalidad formativa que dicho espacio
se ha propuesto, alcance sus objetivos. Las estrategias didacticas que mas aparecen en los
syllabus son la clase magistral, la realizacion de lecturas y el debate o la discusion en torno a
dichas lecturas. Ademas, en tres de los syllabus se emplea el estudio de casos o el debate en

torno a casos como una estrategia que complementa las otras que son las mas comunes.

9) Estrategias Evaluativas. Las estrategias evaluativas son aquellas acciones o actividades
que un profesor define como las técnicas con las cuales va a verificar si efectivamente los
estudiantes aprendieron o alcanzaron las metas y objetivos que el profesor se propuso y que
buscé alcanzar con el uso de las estrategias didacticas. Permiten verificar qué tanto se han
logrado los aprendizajes. La gran mayoria de las estrategias evaluativas estdn centradas en
controles de lectura, examenes y elaboraciones de ensayos 0 escritos que permitan dar cuenta

de lo que se ha estudiado conceptualmente.

10) Bibliografia y Recursos de Apoyo. La bibliografia y los recursos de apoyo se refieren
a los documentos, textos, articulos, videos, etc., que un profesor define como los soportes de su

curso y que basicamente permiten que los estudiantes complementen o profundicen la actividad
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que se ha realizado en el aula de clase. Ellos son un elemento significativo para identificar la
intencionalidad formativa del espacio académico. En todos los syllabus aparecen textos cléasicos
de los grandes filésofos que se han ocupado del estudio y del abordaje de la ética. Algunos

incluyen otros documentos y textos que no son tan filoséficos sino méas de ética aplicada.

Particularidades de los Syllabus Analizados

Al revisar los syllabus de la asignatura de ética profesional a los cuales se tuvo acceso,
independientemente de que fuesen explicitos de derecho o lo fuesen de ética profesional, se han

encontrado los siguientes aspectos como caracteristicas principales.

1) Solo hay dos programas que efectivamente estdn enfocados en formar en el &mbito ético
y moral a estudiantes de derecho. Los otros seis son programas o syllabus de formacion en ética
profesional, en general que se imparten tanto a estudiantes de derecho como a los de otras
profesiones. Si bien puede haber elementos comunes entre el trabajo que se haga para formar
en ética profesional de cualquier disciplina, en donde se incluye lo concerniente a derecho, de
todas maneras, formar en deontologia juridica o en ética y moral a profesionales del derecho, si

comporta o exige, unas especificidades que en no se hacen evidentes en los syllabus analizados.

2) En general, en los programas hay un patrén repetido: teoria primero o aproximacion
conceptual a algunas categorias propias de la ética y la moral, luego un abordaje de como
algunos autores representativos y modelos tedricos que se han ocupado de pensar o estudiar la
ética y la moral, proponen o abordan los procesos de formacién ética. En algunos syllabus se
incluye el andlisis de casos, como estrategia didactica formativa, pero no desde la perspectiva

del desarrollo moral de Kohlberg o desde el de la discusién de dilemas morales.
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3) En la mayoria de los programas hay una didactica mas bien tradicional y clasica: se
propone una lectura, hay una clase magistral en donde se explican categorias y conceptos, y
posteriormente, hay una discusion o actividad sobre lo que se leyd. No hay evidencia de otro
tipo de estrategias didacticas que permitan concluir o inferir que éste espacio formativo tiene un
alcance o un desarrollo que vaya més alla de lo que es una materia que se trabaja méas bien de

manera tradicional.

4) El modelo evaluativo que se emplea o que se propone en los distintos syllabus esta en la
perspectiva se evaluar aspectos de orden teérico o conceptual. En la mayoria de casos se enfoca
en pedir cuenta o buscar que los estudiantes puedan evidenciar que han comprendido las lecturas
que se ha propuesto como parte del contenido y de las actividades formativas que se incluyen

en los syllabus.

5) En todos los syllabus hay una clara tendencia al abordaje conceptual y teérico de la ética.
No hay en alguno de ellos una intencionalidad por crear conflicto moral, por generar una toma
de perspectiva por parte de los estudiantes frente a problemas o dilemas de orden moral, asi
como tampoco actividades o acciones formativas enfocadas en generar procesos de maduracion

de la consciencia moral o de desarrollo moral en los estudiantes.

6) En los syllabus no hay un abordaje intencional de conflictos o problemas morales de
orden juridico o que se presenten en el contexto del ejercicio del derecho, ni teéricos ni practicos.
Incluso, no hay evidencia de que en dichos espacios si quiera se aborde, desde el contexto teérico
o conceptual el cddigo disciplinario y ético del abogado. Este aspecto o componente sélo se
aborda en los dos programas que corresponden a syllabus de ética juridica o deontologia

juridica.
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Discusion
Al analizar los hallazgos que se han encontrado en los syllabus, con las categorias
conceptuales construidas, se han encontrado los siguientes aspectos que permiten comprender

mas en profundidad como se estructuran y se dan los espacios de formacion ética de los futuros

abogados.

1) Teoria vs. Préactica. Todos los syllabus estan enfocados en formar conceptualmente o
tedricamente a los estudiantes a quienes van dirigidos, en unos aspectos o categorias que se
considera, son los elementos centrales a la formacidon ética y moral de los profesionales porque
se considera que efectivamente la tarea o el objetivo de este espacio académico es justamente

éste.

Se considera o se asume que con el hecho de que las personas conozcan unos conceptos y
se los apropien, pero ademas, puedan dar cuenta de ellos en una evaluacion, es suficiente
condicidn de posibilidad para un adecuado ejercicio en la cotidianidad, de dichos conceptos o
categorias. No se debe olvidar que en gran medida los programas de derecho del pais estan
enfocados o centrados en desarrollar habilidades y competencias de orden conceptual en los

futuros abogados.

No hay en los programas de derecho, en las didacticas, en los exdmenes Saber Pro, ni en el
examen de competencia que recientemente se ha incluido como condicidn para la obtencion de
la tarjeta profesional de los nuevos abogados, un enfoque de orden préactico, en donde el analisis
de casos, el debate, el ejercicio practico del derecho, la evidencia de competencias o habilidades
enfocadas en el manejo concreto y practico de las categorias del derecho, sea una exigencia.
Todo apunta a que efectivamente se forme al futuro abogado en la adquisicion de un acervo

conceptual y tedrico que por demas es amplio y complejo.
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Notese que la practica del derecho se circunscribe a dos semestres, al final de la carrera, en
donde el futuro abogado, cumple el requisito de prestar un servicio social a través de los
consultorios juridicos de las universidades que ofrecen este pregrado. No es similar al de los
futuros médicos por ejemplo, que deben hacer un internado en donde durante un afio entero,
bajo la tutoria y supervision de profesionales especializados, deben practicar todo lo que ha
estudiado en cinco afios de formacién —pero dentro de los cinco afios mismos de formacion
tienen muchos espacios de préctica, en donde rotan por distintos espacios y ejercitan
practicamente lo que estan aprendiendo conceptualmente- de tal manera que pongan en

evidencia que efectivamente saben aplicar lo que conceptualmente han aprendido.

Todo lo anterior apunta a que efectivamente la formacion de los futuros abogados, en el
contexto colombiano, tiene un énfasis marcado en lo tedrico, en lo abstracto, antes que en la

formacion practica, lo que incluye la parte ética.

2) No se Evidencia una Perspectiva Propia de la Educacion Moral sino un Abordaje
de la Etica desde la Perspectiva Filosofica. Como se ha puesto en evidencia en el marco
tedrico de la presente investigacion, hay varias teorias que permiten explicar la génesis de la
consciencia moral en las personas, pero ademas, de dichas teorias se derivan modelos de
educacién ética y moral, que terminan por determinar como efectivamente se debe llevar a la
préactica dicho proceso. En los syllabus analizados, en ninguno de ellos, hay evidencia de que
efectivamente alguno de los programas de derecho, asuma una perspectiva —cualquiera que ella
sea- enfocada en la educacion moral desde alguna de las actuales teorias existentes de desarrollo

moral o de génesis de la consciencia moral.

Todos los syllabus hacen un abordaje de la ética desde la perspectiva filosofica, es decir,

desde una perspectiva que enmarca la ética como una parte de la filosofia. En este sentido, se la
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entiende como un saber de orden tedrico, que se centra en determinar desde el uso de la razén,
la validez y la pertinencia de unos constructos conceptuales que se han formulado. Este es un
ejercicio netamente racional, en donde se echa mano de autores que se han ocupado de
desarrollar teorias y conceptos que permiten justificar las distintas posiciones que se han
desarrollado a lo largo de la historia de la humanidad, pero ademés, que centran sus
explicaciones en corpus o sistema que se ha construido para explicar otros &mbitos de la realidad

de la cual se ella se ocupa.

En este enfoque sobresalen autores como Sdcrates, Platdn, Aristoteles, las Escuelas Pos-
Aristotélicas, San Agustin, Santo Tomas, Descartes, los Empiristas y los Racionalistas, Kant,
Hegel, Kierkegaard, Dewey, Fromm, Habermas, Scheler, Rawls, McKintyre, entre otros. Estos
son algunos de los autores que se trabajan o que se abordan en los distintos syllabus de los
programas de ética profesional, haciendo énfasis en algunos y dejando de lado otros, pero

generalmente todos, abordando la ética desde esta perspectiva filosofica.

Ahora bien, ninguno de los anteriores fildsofos tiene una teoria sobre la educacion ética o
moral que sobresalga por sus implicaciones en la educacién y en la practica concreta. Todos se
han ocupado de analizar los problemas filoséficos de la ética, cbmo se puede construir un
sistema ético, cudl puede ser mas valido, cuales son los criterios o los principios desde donde
ella se puede trabajar o pensar o reflexionar, etc., todo ello, desde un ejercicio de la razon.
Algunos pocos de ellos han validado una teoria para educacién moral o ética, ejemplo de esto
es Habermas, quien toma los desarrollos y trabajos de Kohlberg y los valida como los mas

apropiados para ajustarse a su categoria conceptual y filosofica.

Claramente este abordaje filosofico de la ética puede ser interesante y valioso para un

proceso de investigacion y de fundamentacion conceptual de la misma, en el &mbito del derecho,
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mas no para un proceso formativo de orden practico, maxime cuando el espacio dedicado a la
formacion éetica'y moral de los futuros abogados, no deja de ser méas bien una clase sencilla, con
una intensidad horaria minima o por lo menos, pequefia, a la cual asisten los estudiantes porque
deben cumplir con un requisito, pero no porque tal vez quieran acceder a procesos formativos

practicos que les sirvan en su ejercicio profesional.

3) El Perfil de los Profesores Responsables de la Materia de Etica Profesional. Si bien
en los syllabus no hay evidencia sobre el perfil de quienes son los educadores o profesores que
deben encargarse de este espacio académico, por los contenidos de los mismos, se puede
concluir que existen al menos tres tipos de perfiles que serian los deseables o los que se ocupen

de dicho espacio educativo, los que en su orden serian: filésofos, abogados y psicdlogos.

En concordancia con lo analizado en el punto dos de este apartado es evidente que el mas
idéneo para llevar a cabo este proceso educativo, dado su contenido y enfoque, pero ademas,
las habilidades y competencias que este profesional adquiere, es el filésofo puesto que
efectivamente es quien mas se ha acercado al estudio de los pensadores y las demas categorias
que se proponen como parte del contenido de la materia. Luego le siguen los abogados, ojala
que hayan tenido formacion filoséfica o por lo menos que se hayan formado en filosofia, pues
ellos contarian con los elementos y las habilidades para el abordaje de este espacio académico.
Y finalmente cierran este grupo, los psicélogos quienes en virtud de su formacion, méaxime si
tienen cercania a la psicologia educativa, eventualmente podrian contar con las habilidades y la

formacion para hacerlo adecuadamente.

Claramente esta manera de concebir el espacio formativo de la ética profesional esta
enfocado en privilegiar profesionales, generalmente fil6sofos, que lo trabajen, razon por la cual,

el resultado que puede generarse es justamente el de llevar a cabo un abordaje desde la
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perspectiva de la filosofia, antes que desde lo educativo o desde un punto de vista que privilegie
el desarrollo moral, la puesta en practica de principios y criterios que permitan a los estudiantes
enfrentarse con dilemas éticos reales o hipotéticos de los que tendrén que resolver en su vida

profesional.

4) La Etica es ante todo una Ciencia Préactica. Desde el Siglo V a.C. Arist6teles —fildsofo
griego- definié o propuso que en el ordenamiento de las ciencias, habia dos que eran
eminentemente practicas: la ética y la politica. Para este fildsofo, ética y politica eran saberes
que investigaban el modo recto de comportarse los seres humanos en la polis, para decidir

libremente por si mismos, como se actuaba en este espacio de la vida en comun.

Esta capacidad o condicién del ser humano de poder decidir libremente no era algo dado
por la naturaleza misma al ser humano, puesto que el ser humano estaba sometido a las
necesidades de subsistencia y reproduccién, lo que no era de libre eleccién puesto que de no
hacer todo lo que estaba a su alcance para lograrlo, no subsistiria. Estas necesidades primarias
de subsistencia y reproduccién-, segun Aristételes se solventaban en el oikos —el hogar-, pero
alli, no se acababa la accion humana, sino que necesariamente, luego de resolver esas
necesidades bésicas, los hombres creaban otro ambito, la polis —la vida en sociedad- donde se
ocupaban de organizarse en comunidad, para elegir y construir el modo en que ellos decidian

que queria vivir,

Es en este Gltimo &mbito o contexto, en donde los seres humanos se ocupan de construir
una vida buena, una vida digna, y para ello, requieren de dos saberes que son eminentemente
practicos: la politica y la ética. Y continla el fildsofo afirmando: ahora bien, los seres humanos
son los unicos animales que hacen uso del logos —la palabra- para discurrir, debatir y argumentar

sobre lo justo y lo injusto, lo bueno y lo malo, lo conveniente y lo inconveniente. Sélo los seres
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humanos son quienes dan valor a aquello que consideran que es una “vida buena” o lo que es
mas adecuado y pertinente para ellos, porque haciendo uso de la palabra y de la argumentacion,

lo discuten y lo eligen como parte de proyecto de vida.

Ahora bien, si se asume este punto de vista, la ética y la politica, tienen como finalidad el
ejercicio de la razon y el uso de la palabra, para debatir y elegir aquello que se traduce
necesariamente en acciones concretas y en crear las condiciones para que la vida de ese ser
humano que se piensa a si mismo, sea buena, sea valida de vivirla, se traduzca en opciones y en
acciones concretas que hagan posible que en la inmediatez de la vida, se viva dignamente y

construyendo un proyecto de vida que lo hace feliz.

Si bien esta concepcidn de la ética como ciencia préactica, no se aleja del todo de la filosofia,
si permite o hace posible pensar que efectivamente la ética deberia estar enfocada, asi su
abordaje fuese sdlo desde la filosofia, en crear las condiciones para que los seres humanos
viviesen siendo felices, realizandose, creando las condiciones y las estructuras y estrategias, que

hiciesen posible que todos los integrantes de esa polis —los ciudadanos- tuviesen una vida digna.

Notese como efectivamente en el ejercicio de la clase de ética profesional, a pesar de que
el mismo fildsofo Aristoteles la concibié como un saber eminentemente practico, no se forma a
los futuros abogados en esta perspectiva sino en la de conocer conceptualmente lo que es la ética

y la moral. Al menos eso se deduce del anlisis de los syllabus revisados.

5) No hay una Nocién o Concepcidn en el Syllabus, en Donde se Explicite una Teoria
sobre la Génesis de la Consciencia Moral. Si bien un syllabus no puede ni debe incluir todos
los aspectos de la intencionalidad formativa, tanto de la universidad en si misma, como del

programa de derecho, de todas maneras en él si debe haber elementos basicos como
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efectivamente si hay una concepcion de génesis de la conciencia moral o de desarrollo moral

que subyazca al trabajo que se haré desde esta asignatura.

Si bien no es obligatorio elegir una teoria sobre la génesis del desarrollo moral o de la
consciencia moral que soporte o le de sustento al espacio formativo de la ética profesional o de
la deontologia juridica que se trabaje en este espacio, de todas maneras si no se hace este
ejercicio o esta tarea, muy seguramente la decision quedard al libre arbitrio o a la eleccién del
profesor de turno que asuma dicha asignatura. Y en este sentido, la misma puede ir de un &mbito
a otro, e incluso, puede ocurrir que el profesor asuma una teoria que vaya en contra de la
intencionalidad formativa, ya sea de la universidad, ya del programa mismo de derecho. Ello
contribuird a que efectivamente no se logren las metas formativas que el programa o la

universidad se ha propuesto con sus futuros profesionales.

En ninguno de los syllabus revisados, hay una apuesta o una eleccion por alguna de las
teorias del desarrollo moral o de la génesis de la consciencia moral, de las que se presentan en
el marco teorico de esta investigacion, o por otras de las muchas que existen y que claramente
habria que tener en cuenta, si se quiere ser coherente y consistente con los desarrollos

conceptuales que se han hecho en este sentido o perspectiva.

Evidentemente en la presente investigacion se ha hecho una opcion por la teoria cognitivo-
evolutiva de Kohlberg del desarrollo moral y desde la misma se esta llevando a cabo todo el
trabajo, en tanto que se considera que la misma cuenta con elementos importantes y sustanciales,
para ser tenidos en cuenta en los procesos educativos de formacién ética. Por ello, los analisis
gue aqui se presentan, van en esta direccion y la evaluacion que se hace, también los tiene en

cuenta.
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De todas maneras, las instituciones educativas podrian elegir otra teoria y asumir sus
implicaciones para llevar a cabo dicho proceso, ya sea de las que aqui se proponen o de otras
mas, de las que existen. Lo importante es que efectivamente se tome en serio el hecho de que es
necesario elegir una teoria y asumir las implicaciones que la misma tenga, para que los procesos
de formacion ética y moral que se hagan, generen el impacto que ellas deben tener sobre las

opciones formativas a las cuales les apueste la institucion educativa como tal.

6) En los Syllabus no se Evidencia una Intencién por Formar a las Personas en un
Saber Practico y para la Accion, sino en Conocer Elementos Propios de la Etica. Como se
ha venido afirmando, todas las evidencias que se han encontrado en los syllabus estan en la
perspectiva de formar a los estudiantes que hacen parte de los grupos que toman esta clase, en
aspectos de orden tedrico o conceptual en torno a la ética, sus definiciones, sus elementos, la
perspectiva o el punto de vista desde que tienen los distintos autores —filésofos- que se incluyen

para su estudio.

Como también se menciond, s6lo en un caso, se incluyen algunos elementos o aspectos para
el trabajo con casos en uno de los ocho syllabus, que podrian contribuir a los procesos de
desarrollo moral. Sin embargo en ninguno de los otros syllabus aparecen elementos o estrategias

didacticas que puedan ir en la perspectiva de generar conflicto moral en los estudiantes.

Independientemente de lo anterior, de todas maneras en ninguno de los syllabus hay
evidencia de que efectivamente los mismos vayan en la perspectiva de formar a los estudiantes
en un saber practico como lo es la ética. Tampoco que estén enfocados en formar a los
estudiantes para la toma de decisiones en la vida profesional, mas alla de dotarlos con unos

elementos de orden conceptual.
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Como bien se sabe desde las teorias educativas, formar para la accion supone que
efectivamente se trabaja en este espacio académico, estrategias enfocadas en el aprendizaje
experiencial, entrenar a los estudiantes para la toma de decisiones, formar la voluntad y el
carécter, hacer ejercicios que les permita tomar la perspectiva o el punto de vista del otro,
examinar los principios, los criterios y los valores que se ponen en juego en una decisién para
evaluar su validez, entre otros aspectos. Adicional a esto, se debe también trabajar de manera
efectiva para que los estudiantes puedan avanzar en su desarrollo moral, de tal manera que
efectivamente alcancen los niveles méas altos del mismo, y por ende, se pueda asumir que estan

mejor preparados para tomar decisiones que se ajusten a niveles mas altos del mismo.

7) La Falacia Socrética. Se puede denominar como falacia socrética, aquella posicion o
punto de vista en el que se cree que una persona, con conocer qué es lo bueno y qué es lo malo,
tener conocimientos serios y profundos sobre principios, criterios y valores, es suficiente para
que a la hora de decidir y de actuar, lo haga sobre dichos principios, criterios y valores. Esta fue
la perspectiva de Socrates. El creia que no habia personas malas en si mismas, sino personas
que no conocian el bien, puesto que quienes lo conocian, lo llevaban a la préactica, por los

beneficios que el mismo le traia a dicha persona.

Se considera que es una falacia, puesto que hay suficientes estudios e investigaciones que
ya han demostrado, que efectivamente no basta con saber o conocer algo y méas en concreto lo
ético, para que dicho conocimiento se lo lleve a la practica. Desde estos estudios, se han criticado
abiertamente todos los enfoques y las perspectivas éticas, que se centran Unica y exclusivamente
en procesos de formacion cognitiva, con la creencia o el presupuesto de que conocer es

suficiente para que se lleve a la préctica.
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Aparentemente, por todas las razones y los hallazgos que se han hecho, los syllabus de ética
profesional de los programas de derecho, estan centrados en formar conceptualmente o
cognitivamente a los estudiantes, con la idea de que ello basta para que posteriormente, cuando
ellos estén ante una decision, cuenten con los elementos de orden cognitivo que les permita

actuar éticamente.

No deja de ser paradojico el hecho de se asuma esta perspectiva en una profesion como la
de los juristas, cuando si de algo estan ellos seguros, es de que efectivamente porque un
ciudadano conozca la ley y sepa lo que su incumplimiento le puede acarrear, es suficiente para
que dicho ciudadano la observe. Si hay un dato que contraria este principio es justamente el
ejercicio del derecho puesto que la gran mayoria de las conductas punibles que se encargan de
defender o de demandar los juristas, obedecen justamente a que, a pesar de conocer las normas,

las personas, no las llevan a la préctica y las contrarian con sus comportamientos.

8) Falta de un Tribunal Deontoldgico Centrado en las Faltas Eticas. El ejercicio de la
abogacia, en el contexto colombiano, esta supervisado por el Consejo Superior de la Judicatura,
una entidad encargada de controlar y disciplinar su ejercicio, desde lo establecido en la Ley

1123 de 2007 —Cdodigo Disciplinario del Abogado-.

La tarea del Consejo Superior de la Judicatura se enmarca en lo definido y establecido en
dicha Ley, la que al revisar y mirar detalladamente, tiene un énfasis en el seguimientos
disciplinarios en el ejercicio del derecho, mas bien centrado en los principios y criterios que
organizan esta profesion, para que los abogados cumplan con sus funciones en los procesos
judiciales, pongan todos los medios legales para defender los intereses de sus poderdantes, se
ajusten al imperio de la ley, sean leales con los otros profesionales del derecho y finalmente,

sean personas responsables con sus funciones y ademas honestas en sus actuaciones. Todo lo
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demés que se contempla en la mencionada Ley o Codigo Disciplinario, se centra en el debido
proceso, en los procedimientos que se siguen en una actuacion disciplinaria, en los recursos que

existen, en la manera de defenderse, en las sanciones que pueden recibir, entre otros aspectos.

Por su puesto que los procesos disciplinarios en si mismos se incluyen aspectos que pueden
estar conectados con aspectos de orden ético y moral, dado que una linea muy delgada entre uno
y otro aspecto, pero claramente la preocupacion o el estructurante del Codigo, no son los
principios éticos y morales, sino los legales. Adicional a esto, el trabajo que lleva a cabo el
Consejo Superior de la Judicatura, en la perspectiva de disciplinar a los abogados, ha sido objeto
de muchas criticas por su poco “mordiente” o porque son muchos los casos en los que salen
impunes los abogados frente a sus faltas, pero adicional a esto, no acciones encaminadas a la

censura moral, a la sancién moral, como si puede existir en otras profesiones.

Caramente el ejercicio de la abogacia no posee un tribunal deontoldgico al estilo de por
ejemplo de la profesion de la psicologia, que efectivamente si cuenta con tribunal deontolégico,
es diligente en llevar a cabo procesos para disciplinar a los profesionales de la psicologia, tiene
reconocimiento dentro de la profesion, es efectivo y logra que cuando se presenta una denuncia,
se garantice que el proceso se lleva a cabo, se sabe que en la mayoria de los casos, el profesional,
si efectivamente ha cometido una falta a los principios éticos o las funciones de la profesion, no
quedard impune, sino que recibe una sancion. Pero ademas, muchas de las sanciones estan

enfocadas en preservar los principios éticos que sustentan dicha profesion.

Ademas de todo lo anterior, pareciera que tanto el Codigo Disciplinario como las funciones
del Consejo Superior de la Judicatura, estan centrados mas en lo procedimental, en la forma,
justamente por tratarse de un procedimiento que se encarga de disciplinar a quienes mas conocen

de debido proceso y de procedimientos disciplinarios, se centre justamente en ser cuidadoso en
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la formay se deje un poco de lado, todo lo que concierne al cumplimiento de principios y valores
mas de orden ético y moral, justamente porque hay que privilegiar los elementos juridicos y el
respeto al debido proceso, que en si mismos no son banales sino fundamentales, pero no

suficientes.

9) Conexién Formacion Etica e ldeales del PEIl. Muchas de las universidades son
regentadas por comunidades religiosas o con la orientacién de principios catolicos, humanistas
0 éticos. Y muchas de ellas pregonan o anuncian abiertamente que forman los mejores para el
mundo, que forman integralmente, que ponen ciencia y tecnologia al servicio del pais, que
forman en la excelencia, que educan para la libertad, que ponen primero a la persona, que hacen
que cada estudiante cuente, entre otros muchos propositos, que condensan sus proyectos

educativos.

Si efectivamente todos esos principios o propositos de los Proyectos Educativos de las
universidades son esos, detrés de ellos 0 como supuesto de todos ellos, hay una abierta y clara
opcion por la formacidn ética y moral de sus profesionales, pero cuando se analiza y se revisan
los syllabus de la materia de ética profesional de los abogados, no aparecen dichos ideales de
los PEI curricularizados, es decir, vueltos accion formativa. Y si efectivamente esto no pone en
evidencia en una materia como la ética, ¢entonces en donde se estara trabajando para lograr
estos ideales? No deja de ser cuestionante puesto que efectivamente un principio o criterio del
PEI que no se traduce en accion educativa, no pasa de ser una premisa que esta alli en el PEI

pero que no impacta la formacion concreta.

El proceso de hacer vida en la cotidianidad, en el dia a dia, en el aula de clase, en la préctica
cotidiana, aquellos ideales y principios que se han definido en el PEI, es una de las tareas mas

delicadas y cuidadosas que se deben y tienen que hacer, en la perspectiva de hacer que los
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procesos educativos, sean consistentes y coherentes con aquello que se ha definido
tedricamente. Si una institucion educativa no se ocupa de revisar, de evaluar y de buscar
continuamente esta consistencia, muy seguramente se creara ese abismo entre los principios del
PEI y la préctica cotidiana de los educadores y profesores, que imparten o llevan a cabo, los

procesos formativos.

Tampoco se debe olvidar que existe una idea mas implicita de que esos procesos formativos
como los que atafien al desarrollo humano, a la formacion integral, son mas propios de los
niveles de educacion bésica y media, que de la superior, con un agravante y es que se cree que
alli, las personas ya han alcanzado la plenitud de su desarrollo humano y que en la educacion

superior, se debe y tiene que trabajar en procesos de adquisicion de la cienciay el conocimiento.

10) Las Competencias que se Seleccionan para ser Desarrolladas en este Espacio
Académico. Al analizar en detalle las competencias que se proponen en todos los syllabus se
evidencia que ellas estan centradas en aspectos de orden cognitivo y cuando se refieren a la
practica, lo hacen también desde lo conceptual, sin que ellas estén realmente enfocadas en
“tocar” la consciencia de los estudiantes, impactarla de una manera significativa y buscar que
efectivamente la experiencia de este espacio académico, tenga un impacto significativo en la

vida practica ética de los estudiantes.

Esta es otra manera de entender o de estructurar aquello que se considera significativo para
los procesos de formacidn ética y moral de los profesionales. Notese como efectivamente las
competencias que se eligen son otra evidencia de la opcion formativa que se hace en todas las
instituciones educativas, independientemente de las caracteristicas o particularidades de su PEI.

En este conjunto de competencias hay una multiplicidad de opciones y de posibilidades que van
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desde los elementos incluidos en la prueba Saber Pro hasta las méas especificas propias del saber
ético.

De todas maneras, todas las competencias estan centradas en formar o desarrollar en los
estudiantes habilidades de orden cognitivo, de manejo de conceptos, de desarrollo de
pensamiento. Todas las opciones son de orden conceptual y teorico, y claramente no hay un
enfoque en ellas que permitan evidenciar que las mismas se soportan en alguna teoria del
desarrollo moral, o permitan evidenciar que hay un interés en transformar las précticas reales y
concretas de los estudiantes, para que en sus decisiones involucren elementos, criterios,
principios o valores que hacen parte, ya sea de los PEI de la institucion educativa o de la

deontologia juridica o de la intencionalidad propia de la materia de ética profesional.

11) Concebir la Educacion Etica como Adoctrinacion. Finalmente hay otro aspecto que
puede ser relevante en la comprension de estos procesos de formacion ética y moral de los
futuros abogados y es justamente percibir que detras de la gran mayoria de los syllabus hay una
concepcion de la educacién moral como un proceso de adoctrinacion. Ello significa que ya se
sabe qué es lo bueno y qué es lo malo, qué lo correcto y qué lo incorrecto. Y frente a estas
concepciones, lo que justamente se debe hacer es hacer que los estudiantes las asuman como

propias, se apropien de esa doctrina que ya se ha definido.

Si bien en ninguno de los syllabus se menciona que de lo que se trata es justamente de
adoctrinar, tampoco se menciona otro tipo o0 modelo de desarrollo moral o concepcion de
desarrollo moral, esto no quiere decir que se propenda directamente por la educacion moral
como adoctrinacion. Ahora bien, lo que si es cierto es que si se asume el proceso de educacion
moral como una accion educativa centrada en acercar a los estudiantes a un corpus de

conocimiento o de saberes que ellos deben aprender, mas o menos, ello equivale a proponer
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dicho proceso como adoctrinacion, pues se asume que Ya se tiene claro qué es lo que se debe
hacer y simplemente se trata de mostrarle a los estudiantes ello, para lo puedan incorporar, casi

acriticamente, a su repertorio de acciones o de conductas.

Ello no deja de ser sorprendente y otro hallazgo u otro rasgo de la manera como se esta
enfocando actualmente la educacion moral en este nivel de pregrado con los futuros abogados.
Por su puesto que esta manera de asumirlo, comporta importantes caracteristicas y
consecuencias que efectivamente producen a su vez unos resultados en ellos. No se debe olvidar
que toda la propuesta de Kohlberg justamente se propuso como una teoria que buscaba superar
en la educacién éticay moral, la adoctrinacion porque ella ya habia sido evaluada y abiertamente

criticada por su poco impacto en la vida concreta de las personas.

Hoy por hoy, se quiere méas que los sujetos que se forman éticamente, puedan asumir de
manera autébnoma los criterios, los principios y los valores que la humanidad ha definido como
deseables, pero que lo hagan desde un ejercicio de la razén y de critica, que les permita que
aquello que asumen, lo hagan porgue lo han construido internamente, pero lo asumen, luego de
dicho analisis critico. Esto es contrario a cualquier proceso de adoctrinacién en donde no cabe
la critica, ni el examen riguroso, ni mucho menos la revision auténoma de lo que se propone

para decidir qué se asume, por qué se asume, cdmo se asume Yy cuando se asume.
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CONCLUSIONES

Luego del trabajo de investigacion y del analisis hecho hasta aqui, las conclusiones del

presente estudio son las siguientes.

Efectivamente hay una situacién compleja, dificil y esencial a los procesos de educacion
ética de los abogados: las instituciones educativas se preocupan por ello, pero claramente lo
estan haciendo en una direccion, que desde la teoria que sustenta el presente estudio, no es
coherente ni consistente. Todo el trabajo esta hecho desde una perspectiva netamente conceptual
y tedrica, més centrada en hacer una analisis de orden filoséfico de la educacion ética que en
lograr impactar el desarrollo moral de los futuros abogados. Hay muchas evidencias de ello: las
competencias que se formulan como deseables, los objetivos como metas, el perfil de los
profesores que se ocupan de este espacio académico, los contenidos que se trabajan, las
estrategias didacticas que se emplean, la bibliografia que se usa. Todo apunta a llevar a acabo
un proceso de orden conceptual en el proceso de formar a los abogados, antes que en potenciar

su desarrollo moral.

No hay evidencias de que efectivamente las universidades y las facultades o los programas
de derecho, estén preocupadas por afinar lo que hasta ahora se esta haciendo, o por lo menos,
por revisarlo para saber si en ello hay algo que se pueda hacer para mejorarlo. Parece que las
universidades y los programas de derecho, estan satisfechos con lo que se hace y sobre el como
se hace. No se cuenta con informacion que permita concluir que las instituciones educativas o

los programas de derecho, se muevan en la direccion de querer hacer ajustes en estos procesos.

Tampoco hay evidencia cientifica o investigaciones que permitan acceder a informacion,
gue podria servir como un punto de referencia para determinar si antes de tomar el curso de ética

profesional, los estudiantes tienen cierto nivel de desarrollo moral, que posterior al curso mismo,
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éste ha cambiado. No hay investigaciones en esta perspectiva, es més, bien valdria la pena en
adelantar investigaciones en esta perspectiva, puesto que de hacerlo asi, se contaria con méas
evidencia en la misma linea de la presente investigacion, que permitiese a los educadores y las
universidades preocuparse por ello, hacer los ajustes del caso, tomar las decisiones pertinentes
y en Ultimas, asumir la responsabilidad que las facultades de derecho tienen, de cara a los
complejos y dificiles problemas por los que atraviesa la profesion del abogado, por su
desprestigio, por la sospecha que hay sobre la idoneidad moral de quienes ejercen esta profesion,
por las evidencias que hay de sanciones y de procesos en contra de los abogados por sus actos
inmorales o en contra del codigo deontoldgico del abogado. Lo complicado o dificil es que esto
parece no se una preocupacion o un problema que les afane. Como que lo que hace hasta ahora

es suficiente para las facultades y para los programas de derecho.

Si bien el objetivo de la presente investigacion no era indagar por los procesos de evaluacion
curricular que se deberian hacer en las instituciones educativas de educacion superior, de todas
maneras, lo hecho hasta aqui permite concluir que esta no es una preocupacion o un objetivo de
las facultades de derecho o de los programas. Si efectivamente se hiciese esto, y en concreto se
incluyera en este proceso la evaluacion curricular del programa de la materia de ética, muy
seguramente las cosas estarian yendo en otra direccion, pero como efectivamente esto no sucede
asi, no hay mucha preocupacion al respecto. Esta es una recomendacion que se puede hacer a
las facultades de derecho o a los directores de los programas de derecho, puesto que en la medida
en que se avance en ello, saltaran a la vista los problemas y muy probablemente, se hara lo que
sea, para implementar medidas o estrategias que permitan mejorar los pobres resultados que

hasta ahora se tienen.
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No deja de ser sorprendente que muchos de los problemas de ética que estan siendo
investigados en los profesionales del derecho, estan relacionados mas con la ética personal, con
el desarrollo moral de los sujetos, con el crecimiento ético de la persona, antes que con los
principios y valores propios de la profesion, aunque también haya evidencias de faltas a dicho
cddigo deontoldgico. En este sentido es necesario que el espacio formativo dedicado a la ética
profesional, se enfoque en potenciar el desarrollo humano, la maduracion como persona del
futuro profesional, formarlo en las habilidades y competencias mas basicas, para que puedan
madurar sus niveles de desarrollo moral, de tal manera que efectivamente, antes que abogados,
dichos profesionales tengan un muy buena condicién humana que les permita posteriormente

ser también excelentes profesionales.

Otro aspecto que es fundamental es que efectivamente a la fecha, no hay evidencia de que
se hayan hecho debates académicos en torno a este tema, a esta realidad y a este problema, de
tal manera que los interesados en el mismo, ya hubiesen tomado las medidas del caso o hubiesen
hecho lo que esta a su alcance para ajustar estos procesos. Pero ademas, tampoco hay estudios
que permitan validar si los estudiantes que toman el curso de ética profesional para abogados,
avanzan en sus niveles de desarrollo moral, luego hacerlos. No se hacen mediciones en este
sentido a pesar de contar con instrumentos estandarizados y validados para ello como el DIT, el
MJT o el ERASMO, s6lo por mencionar tres de los que se basan en la teoria de Kohlberg, para
evaluar el desarrollo moral. Independientemente del instrumento que se use, lo que claramente
seria valioso es que efectivamente se evaluara a los estudiantes antes y después del curso de
ética profesional, tal como esta en este momento, para saber qué tanto los estudiantes avanzan

en su proceso de desarrollo moral.
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Independientemente de todo lo que se haga, un aspecto que si es claramente importante es
revisar o adelantar procesos de investigacion en la perspectiva de saber qué esta pasando con
los procesos formativos en ética, puesto que ciertamente lo que sucede con los egresados de los
programas de derecho, en relacion con las faltas al Cddigo Disciplinario y en ultimas a la ética,
si es una realidad y un problema que debe preocuparles, pero ademéas, mas que preocuparles,
ocuparse de crear las condiciones para que las cosas sea diferentes. En esta perspectiva es mucho
lo que las universidades pueden y deben hacer y no deben dejar de lado, por todo lo que ello
implica. Adicional a esto, de nada serviria tener un programa de pregrado acreditado de alta
calidad, lo mismo que la acreditacion institucional, si aspectos o problemas como el que aqui se
esboza, no es atendido por la institucion o por el programa, puesto que ello, estaria generando
un impacto negativo significativo en los procesos formativos, que no se podrian y deberian dejar
de lado. No es que efectivamente la acreditacion de alta calidad se reduzca a esto, pero si es real

que una realidad como esta, requiere atencion y solucion.

Si bien la teoria del desarrollo moral del Kohlberg ha tenido criticas y revisiones, la misma
no deja de ser un aspecto fundamental a tener en cuenta a la hora de llevar a cabo estudios en
torno a la formacion ética de las personas, justamente por todo lo que ella ha aportado a la
educacién, pero ademas, por los desarrollos que la misma ha tenido, de tal manera que
efectivamente sigue estando en el centro del debate y de la investigacion. Ahora bien, la misma
se propone, no para que sea absolutizada sino como un referente por todo lo que se ha dicho en
torno a la misma como una teoria valiosa y significativa. Sin embargo, los investigadores
interesados en trabajos como el presente, pueden echar mano de otra teoria de las que

actualmente existen, que pueda darle soporte a las investigaciones y a las propuesta de trabajo,
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tales como la ética del cuidado, la teoria del aprendizaje, u otras de las existentes, puesto que

pueden ser un excelente referente también.

Son muchos los aspectos, las recomendaciones y las tareas que esta investigacion deja para
todos los educadores, pero especialmente para quienes se ocupan de indagar por procesos
formativos como el desarrollo moral de las personas, asi como para quienes se ocupan también
de hacer seguimiento al desempefio profesional de los abogados. No se pueden esbozar todos
aqui pero si es claro que son muchas las ideas y las reflexiones que se suscitan a partir de lo aqui
investigado. Como se menciona, corresponde a los investigadores, continuar con esta tarea, de
tal manera que se vayan despejando poco a poco los interrogantes y resolviendo los problemas
que la misma ha suscitado. Esta tarea le sera Gtil no sélo a las universidades, sino ademas las
autoridades y al Consejo Superior de la Judicatura, por todo lo que ella puede aportar a la

dignificacion y mejora de la profesion del abogado.

Esta investigacion es otro trabajo de los muchos que ya se han hecho para sostener que
ningun proceso de adoctrinacion, en el campo de la formacion moral, es adecuado y efectivo
para educar a los estudiantes, justamente porque les brinda elementos que no se sustentan con
firmeza, sino que una vez terminado el proceso formativo, es mas bien poco lo que queda en
ellos de todo lo trabajado. De igual manera, para que dentro de los procesos de evaluacion del
impacto que los ideales formativos tienen en los estudiantes, asi como los perfiles de los
egresados que las instituciones educativas se fijan, se incluyan estrategias conducentes
orientadas a validar qué tanto se va logrando lo que la institucidn educativa se propone. Este no
es un aspecto menor puesto que de no crear las condiciones para su verificacién, se mantendra

un imaginario en donde se pone a equivaler —desear con lograr-. Ello significa que las
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instituciones educativas con desear un perfil o unos ideales formativos, no necesariamente estan

logrando dichos objetivos.

En conexién con el punto anterior, una de las estrategias méas valiosas que se podria
implementar, seria crear un proyecto que haga posible, disefiar y ejecutar un proceso de
evaluacion del perfil de los egresados de los distintos programas, de tal manera, que se cuente
con informacién vélida y confiables, para saber qué tanto, de aquello que se ofrece como
promesa de valor, se estd logrando durante el proceso de formacion de los profesionales del
derecho. Esta es una tarea interesante y valiosa, que claramente podria darle importantes

elementos a las instituciones educativas y a los programas para su cualificacion y mejora.

De igual manera, bien la pena pensar en llevar a cabo un proceso juicioso, serio, responsable
y consistente, que desde la perspectiva de quienes estan interesados en transformar las préacticas
formativas de los futuros abogados, lleven a cabo la tarea de construir un syllabus para la
asignatura de ética profesional que permita superar las propuestas que actualmente existen, para
centrar dicho espacio formativo en procesos que potencien su maduracion ética y moral, antes
que en un abordaje filoséfico de la misma. Ello supone ir en otra direccion de lo que actualmente
se esta haciendo en este espacio formativo, pero ademas, también supone incluso cambiar el

perfil de los profesores que imparten dicho espacio formativo.

Las universidades y los programas de derecho que requieran 0 que deseen que
efectivamente sus profesionales sean sujetos o personas integras, definitivamente deben ir en
otra direccion, puesto que de seguir haciendo lo que actualmente hacen, las cosas no cambiaran.
En este sentido, es preciso pensar procesos Yy acciones que vayan en la direccion de hacer
seguimiento a los egresados de derecho para determinar si efectivamente los procesos de

formacion ética que se siguieron con ellos, dieron resultado. De igual manera es muy necesario
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que se lleven a cabo procesos investigativos, centrados u orientados a evaluar el nivel de
desarrollo moral de los futuros abogados, y desde los hallazgos que se hagan, plantear o
estructurar los procesos formativos que se hagan en esta direccion, para lograr que los mismos

maduren o avancen en su desarrollo moral.
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